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ان إلى كل من أسهم في ـالعرف م  ـكر و أتم بجزيل الش  أتقد  
كتورة كر الد  ا بالذ  إنجاز هذا البحث من قريب أو بعيد خاص  

 .سليمة شعيب: المشرفة

مت كر موصول لأعضاء لجنة المناقشة التي تجش  والش  
 .عناء قراءة هذا البحث وتمحيصه كل باسمه

كر والامتنان م بأسمى عبارات الش  كما لا يفوتني أن أتقد  
 . راسيى طول مشواري الد  لأساتذتي عل
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 ...إلــــــــــــــــــى من فتحت عيناي على وجهها

افية وربتني على الكلمة  دتني على البسمة الص  إلــــــــــــــى التي عو 
ــــــــــــــــــــي الغـــــــــــــــــالية  .الطي بة  أم 

 .والــــــــــــــــــدي العـــــــــــــــــزيزإلـــــــــــى 

 إلـــــــــــــى كل الإخوة والأحب ة أينما كانوا

.ى الذين يقضون ليلهم مع  الحروفــــــــــــإل  

 في غياهب ى الذين ارتاحوا بين المعاني بعدما تاهواــــــــإل
.طورالس    

  .ثمرة هذا البحثأهدي  ،إلـــــــــى آمال كانت تنبعث من الأمل
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ت كل الأطوار ة إصلاحات مس  ربوية في الجزائر عد  عرفت المنظومة الت  
عليمية قصد ترسيخ ير في المناهج  والمحتويات الت  يوشهد هذا الإصلاح تغ ة ،عليمي  الت  

ور غيير في الط  ها هذا الت  فقد مس   ،ةمادة تعليمي  ة وكون اللغة العربي  ، ةة الوطني  قيم الهوي  
 .ة للمجتمعية والإقتصادي  ة في تكوين القاعدة الماد  ركيزة أساسي   الثانوي الذي يعد  

 ،م، وباعتباره فردا من المجتمعا في تكوين هوية المتعل  دورا هام   ؤديفاللغة ت
عبير عن خلجات والت  واصل مع الآخرين من أجل قضاء حاجاته، فهو يستعملها للت  

فهي أداة للتفكير والتفاهم بين  .فس وأحاسيسه، وبها تنتقل المعارف مشافهة وكتابةالن  
ف ضمن هذا المجتمع ويساهم في تقدمه فيتكي   ،البشر وتعكس سلوك الفرد في مجتمعه

 .وبذلك يثبت وجوده واستمراره ويحافظ باللغة على كيانه الثقافي هورقي  

ة وعلومها في المناهج الدراسية غة العربي  تمام البالغ  بتعليم الل  الاه ىوعليه أول
وهذا ما عرفته  ،ةرات معرفي  ا يشهده العالم من تطو  عليمة تماشيا مع موالبرامج الت  

ة الأخيرة التي طالت المناهج ة من خلال الإصلاحات التربوي  المدرسة الجزائري  
       .اء روحي ووجداني وعلمي وثقافيبن والمحتويات من أجل إعداد مواطن صالح ذو

صا قائما بذاته، يستوجب فرق بحث علمي    د أن  من المؤك  و   ة تعليم الل غة تخص 
صة قادرة على توفير بحوث علمي   ة مُحق قة لمجموعة من المعارف ة تعليمي  متخص 

أفضل ة و تقديم والممارسات ال تي تُستثمر في صياغة المناهج و إعداد الكتب المدرسي  
ت الل سانية ال إليه في المستجد  وص  الت ة المختلفة وفق ما تم  و أنجع الط رائق الت عليمي  

ة علم الن فس المعرفي ات التعل م الحديثة ونظري  مع نظري   وتتماشى ،يةوالل سانية الن ص  
 .والذ كاء الاصطناعي

الكفاءات إلى تفعيل المقاربة به عمدت المدرسة الجزائرية تثمينا لهذا التوج  
قصد ترقية الل غة العربية باعتماد طريقة جديدة في تعليمها، وبذلك  يةوالمقاربة النص  

وما يلفت الن ظر في الل غة  "غاتة الل  سانيات وتعليمي  راسات الحديثة في الل  تواكب الد  
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لم تحظ بالت جديد  ،مها وتيسير استعمالها والت فقه فيهاة لتعل  الأدوات الأساسي   ة أن  العربي  
فليس هم  الل ساني العربي فقط أن يعيد  ... ال ذي حظيت به مثيلاتها من الل غات الأخرى 

ة وخصائصها والمناهج الكفيلة بمعالجتها، بل هو مطالب ر الل غة العربي  الن ظر في تصو  
ئقة بتنمية طاقة المستعمل لق ومن هذا المنط.. .1"استعجالا كذلك برسم الأدوات اللا 

ة ية في تعليمي  ي المقاربة النص  جاءت إصلاحات المنظومة الت ربوية الجزائرية بتبن  
غوية ة الأنشطة الل  ة سواء من حيث اختيارها محتوياتها أو علاقتها ببقي  صوص الأدبي  الن  

في  ةاللغة العربي   ية تعليمرا  لأهم  ونظ، مينومدى تحقيقها لحاجيات المتعل  الأخرى، 
ة ة اللغة العربي  ية في تعليمي  المقاربة النص  " جاءت دراستنا موسومة ب ،الثانوي ور الط  

 ". انويةور الث  في الط  

مين انوي تعتمد على تعزيز كفاءات المتعل  ور الث  ة في الط  ة اللغة العربي  تعليمي   إن  
دماج مكتسباتهم المعرفي   الأدبي  ة النص  ة من خلال تعليمي  ة، وتنمية مهاراتهم اللغوي  وا 

ويستثمر في ذلك مكتسباته ، اا موضوعي  المختلفة التي يفهمها ويتذوقها ويصدر نقدا أدبي  
        م توسيع دائرة مكتسبات المتعلموبذلك يت ،ة ويدمجها مع المعارف الجديدةلي  القب

م في و تدريبه على توظيفها، والبحث فيها، واستعمالها في مواقف متنوعة قصد التحك  
 .ة المستهدفة اللغوي   الكفاءات

ة تسعى إلى تحسين مستوى الجزائري   ةربويوالجدير بالذ كر أن  المنظومة الت  
نتاجي  فع من مردودي  ور الثانوي قصد الر  عليم في الط  الت   ير يته وتجاوز فكرة تغته وا 

روري ربط وتحسين مستوى القائمين على تنفيذها، بل أصبح من الض   المضامين
ى المجالات رات الحاصلة حوله في شت  التغي   م ومجتمعه في ظل  المتعل   مات بمحيطالتعل  

ضلات والمشكلات التي تطرأ  ف مع الواقع ومجابهة المعم من التكي  ن المتعل  حتى يتمك  
دة ة في هذا المستوى اعتمد على مقاربة بيداغوجية جي  غة  العربي  ولأن  تعليم الل   ،أمامه
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 كاختيار منهجي، فقد استوجب الأمر على دارس النص  ية لت في المقاربة النص  تمث  
ويقوم بتفعيل  ،ةصوص الأدبي  لخطوات في تدرسيه للن  بع مجموعة من االأدبي أن يت  
 فيصبح النص  ، الأدبي لغة العربي أو روافد النص  ية في تعليم علوم الالمقاربة النص  

ة التي ة الأساسي  للغوي  ة تهدف إلى ترسيخ المبادئ ابذلك منطلق كل الأنشطة اللغوي  
  .واصل في وضعيات مختلفةم على الت  ل  تساعد المتع

 ص  ، لأن  النةة للوحدة الت عليمي  الأدبي الر كيزة الأساسي   ة النص  وعليه تُعد  تعليمي  
الن حو )ية هو أساس كل  الن شاطات الل غوية الأخرى ص  في إطار المقاربة الن المُقدَّم

رف والبلاغة   محورا لكل   ص  إن ه اختيار يجعل الن ،(والعروض والنقد الأدبيوالص 
 .التعل مات، فهو نقطة الانطلاق لكل الن شاطات ونقطة العودة

ية كاختيار منهجي في ص  نا للكلام عن مفهوم المقاربة النهذا الاختيار يجر  
 ة النص  في تعليمي   ستثمارهاة اور الثانوي وكيفي  ة في الط  غة العربي  ة لل  الط ريقة الت عليمي  

 .الأدبي

  من جميع الأنشطة اللغوية الأخرى  هو الوسط ال ذي تنطلق ص  ا كان النولم  
روري جعل النص محور التعلماتفإن ه من  نه لإكساب المتعلم ملكة  الض  نصية، تمك 

نتاج نصوتذوُ  من فهم نصوص مختلفة دراكها وا  وص مماثله لها في الجنس قها وا 
 . والخصائص

را لتعليمية حديثة للنص  جاءت المقاربة النص   وعليه  ة الأدبي مبني   ية لتُفرر تصو 
رات نظري   سة، ترى أن النص  على تصو   .ة كبرى يشك ل وحدة دلالي    ة مُؤس 

ي نتاوننو   ئج عدد من الد راسات والأبحاث ه  هنا إلى أن  البحث قد عمد إلى تقص 
بق في هذا المجال، فاهتم تال ة الن صوص وطريقة الت دريس بتعليمي   تي كان لها الس 

الطّاهر لوصيف، خولة : من ا، نذكر منها دراسات كل  ا وتطبيقي  المت بعة في ذلك نظري  
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بوطيبة  أسماء إبراهيمي، إبراهيم إبراهيمي، ،مفتاح بن عروس، وطالب الإبراهيمي
ل إليها يمكن تلخيصها في الن قاط الت الية ،وغيرهم أسماء  : هذه الن تائج المُتوص 

   راسات الل سانية ة يقتضي استثمار نتائج الد  ة الت عليمي  ي المقاربة الن صية في العملي  تبن
رات الط ريقة الت عليمي  ص  والل سانية الن  .ةية في بناء تصو 

   رات المقاربة النص   ة النص  تعليمي يُشك ل  ص  ية باعتبار النالأدبي تنطلق من تصو 
 .ةة كبرى ذات بنية أنطولوجي  وحدة دلالي  

   ةة والتواصلي  وص الأدبي  ة مع مختلف النص  وجوب تكييف تعليم الأنشطة اللغوي. 
  إن  الت رابط والاتساق والانسجام هو ما يعطي الن ص ماهيته كنص، لذلك وجب

رات الط ريقة الت عليمي  ( نحو الن ص)جديد اعتماد نحو  ة واختيار محتوى في بناء تصو 
 .يتلاءم مع هذه المعطيات

   موجود داخله يمكن استخراجه بالت تب ع الخط ي  ص  ة ترى أن  معنى النالط ريقة الت قليدي
طحية والت كراري  له، ومن ثم ات   ر اُنطلق منه في بناء صفت القراءة بالس  ة وهو تصو 

 .ة وأصبح متوارثا إلى عهد قريبناهج والكتب المدرسي  الم
   حو رى كالن  وافد الأخة الر  فصل بينها وبين تعليمي  ية لا صوص الأدبي  ة الن  تعليمي

فهي مفاتيح متضافرة للد خول إلى الن ص وقراءته  ،شيء رف وغيرهما أي  والص  
 .وفهمه

   والوثيقة المرافقة  ،مشترك آدابعليم الثانوي جذع نة الأولى من الت  منهاج الس   إن
 .يةة وفق المقاربة النص  أعربا عن مشروع تجديد طريقة تعليم اللغة العربي  

ل إليها ونتائج أخرى سيتم  الت طر ق إليها في متن البحث  هذه الن تائج المُتوص 
ة تعليم النص   ي، خاص  ة لا بد   تجعل إصلاح الت عليم الل غوي الن ص   الأدبي ضرورة مُلح 

ي تبن   ة في ظل  منها لاستدراك الن قائص والقصور في المناهج، والط رائق الت عليمية خاص  
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ية والمقاربة بالكفاءات المقاربة الن ص  )مقاربات جديدة في تعليم الل غة العربية 
Approche par compétences. ) 

ة أسباب منها ماأم ا عن دوافع اختيار هذا الموض ي هو شخصوع فترجع إلى عد 
 مرتبطو   صية باعتبارها اختيار بيداغوجي جديد المقاربة الن  عندما يتعل ق الأمر باختيار 

صات المختلفة ومحاولة معرفة كيفية استثمار نتائج الد راسات  ،بعدد من العلوم والت خص 
 ةية، ومحاولالمقاربة النص   ة في ظل  صوص الأدبي  ة في الت أسيس لطريقة تعليم الن  ساني  الل  

ومنها ما هو موضوعي لما  ،واصليةة والت  صوص الأدبي  تحليل الن  تها في فهم منهجي  
ة يتعل ق الأمر بمحاولة المساهمة ولو بقسط ضئيل للت أسيس لمشروع تعليمي   ة خاص 

س الن ظ وفي ضوء ذلك  ةة لهذه الت عليمي  ة والت طبيقي  ري  بالقراءة والن صوص واختيار الأس 
وافع كالآتييمكن أن نذكر عددا م  :ن الد 

ية في مُحاولة الكشف عن الكيفي   - ة ال تي تم  بموجبها استثمار مقتضيات المقاربة الن ص 
رات ذلك وفق ماصوص الأدبي  تعليم الن    .ورد في المستندات البيداغوجية ة ومبر 

جراءات تتعل ق  - ضرورة المساهمة في الت أسيس لآليات جديدة تُسه ل تسريب مفاهيم وا 
ة الأدب والن صوص وصياغة ة والأدبية إلى مجال صناعة تعليمي  راسات اللساني  بالد  

 .ة الجديدةتها في كل  من المناهج والط رائق الت عليمي  منهجي  

ة الملاءمة البيداغوجية عي للبحث في أعمال من شأنها أن تسه ل عملي  الس   -
(Adaptation pédagogique )  رات الن ظري عليها  ىال تي تبن ةللأسس والتصو 

 .ةمي  ة التعل  ة التعليمي  ة  للاستفادة منها في العملي  عليمي  رائق الت  الط  

كما اقتضت طبيعة هذه الد راسة ضرورة المزاوجة بين المنهجين الوصفي 
ة ال تي ز من خلالهما على اختيار الأساس الن ظري والت طبيقي والكيفي  وسنرك   ،حليليوالت  

انوي عليم الث  ى من الت  نة الأولالس   –انوي ور الث  ة في الط  صوص الأدبي  يتم  بها تعليم الن  
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نات المستندات عن ذلك و  -ا داب نموذججذع مشترك آ : البيداغوجية المتمثلة فيمكو ِّ
 .والكتاب المدرسي  المنهاج والوثيقة المرافقة له

لتليها بعد ذلك قديم  والوصف لهذه المعطيات نذهب  لمرحلة الت حليل، وبعد الت  
ة التي عرضها  ة الت عليمي  المفاهيم والأسس الن ظري   مرحلة الد راسة والن قد على ضوء أهم  

 عليمة  في مرحلة الت  ة اللغة العربي  تعليمي   البحث في موضوع بما أن  الجانب الن ظري،  و 
رات مجموعة  من المتغي   تحكمه العناصر، متداخل يةفي ضوء المقاربة النص   انوي الث  

على  عكسين  وهو الأمر الذي صوص المقررة،منها ما يتعلق بطبيعة الن   ،المتداخلة
دنا ولضبط منهجي ة البحث والوصول إلى الهدف المرجو، ص الأدبيطريقة تعليم الن    حد 
 :الإشكالية الآتية

 ور الثانوي؟ط  ية في الفي ضوء المقاربة النص   ةغة العربي  تعليم الل   كيف يتم  ف 
ومبادئ  أسيس لإجراءاتللت   يةمقتضيات المقاربة النص   استثمار كيف تم   ،بعبارة أدق  و 

نة ة للس  منهاج اللغة العربي   لوما مدى تمث   صوص وروافدها؟بتعليم الن   ةة خاص  تعليمي  
ق في المشو  "الكتاب المدرسي  في يةالأولى ثانوي جذع مشترك آداب للمقاربة النص  

عليم الثانوي جذع مشترك نة الأولى من الت  للس   -هةوص والمطالعة الموج  والنص   الأدب
 ؟لهذه ا لمقاربة  – آداب

 :هيو تطرح عدة تساؤلات ة عن هذه الإشكالي  من خلال 

   رة لهذا المستوى؟صوص المقر  ة الن  مامدى فاعلي 
 ؟كيف يتم  استثمار المقاربة النصية ومقتضياتها  في تعليمية النصوص 
   ؟ في الطور الثانوي  ة النصوصي  ور الذي يطرحه المنهاج لتعليمماهو التص 
  وكيف تم  تطبيق خطوات تدريس النص الأدبي ؟. 
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 مات مدمجة توافق المنظور الحديث ساق لبناء تعل  مدى تحقيق الانسجام والات   ما
 .باعتباره كل لا يتجزأ؟ للنص  

   وتحقيق الأهداف المرسومة في ة تساهم في بناء الكفاءات صوص الأدبي  هل الن
 ؟ –ملمح الخروج  -المنهاج 

مة يليه المتشع  وقصد حصر جوانب البحث وعناصره  بة قسم البحث إلى مقد ِّ
 : خاتمة وفصول  خمسمدخل و 

 خيرةربوي في الجزائر في الآونة الأق فيه إلى الإصلاح الت  التطر   مدخل تمفال
ية في دريس بالمقاربة النص  والاهتمام بضرورة الت  عليم، ي المقاربة بالكفاءات في الت  وتبن  

 .ةمختلف الأنشطة اللغوي  

أنواع النصوص  –ة ية اللغة العربيّ أهمّ  :عنوانتحت  لالفصل الأو   أما
وهذا  ،ةة خاص  غة العربي  ة ولل  ة عام  غالذي أرتأينا أن يكون نظرة شاملة لل   -وأنماطها

غوية المراد وكذلك المهارات الل  ، خصائصها وأهداف تعليمها بتحديد مفهومها وذكر أهم  
 .بأهم مؤشراتها صوص وأنماطهاثم أنواع الن   ة،ة العربي  تحقيقها من وراء تعليمي  

نظور الم بين لنصّ ل نظريّةالإرهاصات ال :ثاني بعنوانالفصل الثم بعد ذلك 
ة راسات اللغوي  ة و الد  في المعاجم اللغوي   النص   تحديد مفهوم فيه  تم ،العربي و الغربي

قنا إلى تطر   ثم  ، ةاحة العربي  ية الحديثة في الس  ثم الدراسات النص  راث  العربي، في الت  
راسات وبعدها فصلنا في الد  ظر الغربي من خلال أهم  الت عريفات، من المن النص  

وأخيرا عرضنا  ناص،والت   ياق ،النص  والس   ية الحديثة من خلال النص  سانية النص  الل  
ة راسات اللساني  والخطاب لنجمل القول في العلاقة بينهما في الد   الفرق بين النص  

 نحو النص   من نحو الجملة إلىق من خلال التطر   ،الحديثة من منظور عربي وغربي
قة ريات المتعل  ساق والانسجام وللنظ  الات  : لة فيية المتمث  لأهم المعايير النص   وعرض
 بعدها تقديم عرض للنص   ليتم   ياقأويل والس  ة الحصافة والت  ونظري  ي ة التلق  كنظري   بالنص  
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تحديد و خصائصها،  وذكر أهم   يةي، وا عطاء تحديد للمقاربة النص  بمفهومه البيداغوج
عليمي والبيداغوجي، ليختتم هذا الفصل بتبيان علاقة بين موقعها ضمن الحقل الت  

 .ةواصلي  مقاربة الت  ية والالمقاربة النص  

ساق والانسجام في المقاربة الاتّ  :فصل الثالث فجاء بعنوانلا بخصوص اأم  
وبعد ذلك ، ها وأسسهاا للمقاربة لغة واصطلاحا ثم مبادئسنعرض فيه مفهوم يةالنصّ 
 ية بيداغوجياثم المقاربة النص   ،مزاياها وخطواتها ية وخصائصها،قنا للمقاربة النص  تطر  

ية والمقاربة وكذا إرتأينا عرض  المقاربة النص  ة، ة التعليمي  يتها في العملي  وأهم  أنواعها 
من دراسة الجملة إلى دراسة ) اا ولساني  بيداغوجي   ة النص  لنصل إلى مركزي   ة التواصلي  
 .ساق والانسجام وأدواتهماوأخيرا عرضنا عنصري الات  (. النص  

من خلال  ةاللغة العربيّ  ةتعليميّ واقع : عنوان تحتالفصل الرابع  كما جاء
لاث من نوات الث  قت في الس  ية طب  المقاربة النص   ونظرا لأن  ، ةالمستندات البيداغوجيّ 

ية في صنا الحديث عن المقاربة النص  خص   ،ةي  انوي في جميع المواد التعليمعليم الث  الت  
تطبيق المقاربة  ووقفنا عند مدى ،وي جذع مشترك آدابعليم الثاننة الأولى من الت  الس  

ص هذا خص  و  ،الأدبي وروافده ة النص  خاص  ة ية في تعليم أنشطة اللغة العربي  النص  
 عليم الثانوي جذع مشترك آدابنة الأولى من الت  الس   نهاجم عن  للحديثالفصل 

الوثيقة المرافقة للمنهاج  كما عرضنا، المدرسي وتحليل محتواها، مع ربطه بالكتاب
نة الأولى ة للس  غة العربي  دليل أستاذ الل  ، و محتوى الكتاب المدرسيوعلاقتها بالمنهاج و 

وربطنا هذه المستندات بمدى ، كنولوجي جذع مشترك آدابوالت   عليم الثانوي العام  من الت  
 .سانية الحديثةراسات الل  ية في الد  ة للمقاربة النص  قها للمنطلقات المعرفي  تطر  

طبيقي للبحث من خلال عرض خطوات ل الجانب الت  الفصل الخامس فمث   اأم  
عليم الثانوي جذع مشترك آداب نة الأولى من الت  الأدبي بروافده في الس   تدريس النص  

وحاولنا توجيهه إلى الأستاذة  ،انوي عليم الث  لأساتذة الت  ه الموج   الاستبيانقمنا بعرض  كما
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هنا فوج   التلاميذا أم   ،ارنا عددهم في عشرين أستاذالذين قد  و سون هذا المستوى الذين يدر  
ولها علاقة وطيدة بأسئلة الأساتذة لنحاول  ،في اهتمام البحث ة تصب  لهم أسئلة خاص  

ومدى  واحد، ية للأستاذ والتلميذ في آنة المقاربة النص  مالوصول إلى مدى ملاء
انوي ور الث  ة في هذا المستوى من هذا الط  ة للغة العربي  العام  ة تحقيقها للأهداف التعليمي  

 .  معطيات الحاصلةالعليق عليه وفق الاستبيان والت   ودراسة تحليلفقمنا ب

ل ومحاولة  إليها كما سيخُتتم البحث بخاتمة تعرض مجموعة الن تائج المُتوص 
  .الملاحقومن ثم نعرض بعض ، كالات المنطلق منهاالإجابة عن أهم  الإش

ص  .المراجع المعتمدةحي ز للمصادر و  ناوأخيرا خص 

الدراسات التي تتناول المقاربة قلة  خلال البحث اعوبات التي واجهتنوعن الص  
صوص ة في مباحث أنواع الن  خاص   - ةية المعتمدة في تدريس اللغة العربي  النص  

 .وعدم استقرارهظر لحداثة الموضوع ة بالن  في المدرسة الجزائري   -وأنماطها

من  كر وعظيم الامتنان لكل  م بجزيل الش  وفي الأخير لا يسعني إلا أن أتقد  
سليمة رجة الأولى الأستاذة المشرفة نني من إخراج هذا البحث وبالد  ساعدني ومك  

ديد الذي كان عونا لي في مة وتوجيهها الس  التي لم تبخل عليا بنصائحها القي   شعيب
الحاتلله الذي بنعمته تم  والحمد  ،إتمام البحث  .                         ت الص 

 م0.02......                                                

 .يمنصور هات: البالط                                                
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م حق المتعل  يلت هعليم المدرسي، ومنانوي المرحلة الأخيرة من الت  عليم الث  ر الت  ـيعتب 
لا بمجموعة ن يكون محم  أرض ، ومن المفتبالجامعة بعد نجاحه في شهادة البكالوريا

لة اهتمام حر ت هذه المفلذلك لو  ،للانتقال هلالتي تؤه   من الكفاءات والقدرات والمهارات
ة كبيرة على نجد لها أهمي   ،اس في المجتمعة الن  ى عند عام  ين، وحت  ي  ربو كبير عند الت  

الفاصل لارتباطها بشهادة البكالوريا التي تعتبر  نظراو  ابقة،س  ال ةالتعليمي   حساب المراحل
 .ةلعملي  نحو الحياة ار الوجه يتغيه للجامعة أو التوج   بين

مرحلة من "انوي أولى اهتمامات الأولياء فهوعليم الث  ورغم هذا تبقى مرحلة الت  
تمديدها  تها ثلاثة سنوات على العموم ويمكن اختصارها أوربوي مد  ظام الت  مراحل الن  

عليم لين على شهادة الت  لاميذ المتحص  ت لاستقبال الت  أعد  ، و ربيةتبعا لمقتضيات الت  
. 1"ساسيبعد الأ عليم ماعليم بالت  يسمى الت   وغالبا ما( طشهادة التعليم المتوس  )الأساسي 
 :انوي إلى تحقيق الأهداف الآتيةعليم الث  ويهدف الت  

 .تعزيز المعارف المكتسبة وتعميقها  *
 .تنمية القدرات في العمل الفردي والجماعي  *
 .ل المسؤولياتواصل وتحم  والاستدلال والحكم والت  لخيص حليل والت  تطوير ملكات الت   *
عب عة في مختلف الش  ي دراسة متنو  مين من خلال توف  تلبية حاجيات المتعل   *

 .ةالمدرسي  
 .كوين العاليمين لمواصلة الت  تهيئة المتعل   *

ر التطو   سايرةعليم لمبيداغوجيا الت   حسينإلى ت ىتسع ةولة الجزائري  الد   لذلك نجد
ما دعت ا جعلها تُغي ر في مناهجها الت عليمي ة كل  مم   ،في مختلف المجالات الحاصل

ولذلك ، ةة الوطني  ة الهوي  وتماشيًا مع خصوصي   ،بات العصرالحاجة إلى ذلك وفق متطل  

                                                           
ة راسات الاجتماعي  مية للد  ية الأكادالمجل   ربوي،صلاح الت  ة الإة ضمن عملي  المناهج التعليمي  ، ةبوكبشة جمعي   - 1

  .00ص ،0101جوان ،01الجزائر،ع ة،والإنساني  
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ة ة الت عليمي  اعتمدت تطبيق الحقل المعرفي للن ظريات الل ساني ة في العملي   ة عن طريق عد 
نأملُ بها الوُصول إلى تحقيق الآفاق  يالمقاربة بالكفاءات التبداغوجيا يمقاربات انتهت ب

 سرع الخُطى نحو الت طورالعالم من حَولِنا يُ  ة وأن  خاص   ،لمستقبلي ة للعملي ة الت عليمي ةا
 .عليم من الجانبين الن ظري والت طبيقيالاهتمام الفائِق لمناهج الت  ويُولي 

 تهدف إلى تطوير الت عليم لمواكبة الجزائر كغيرها من دول العالم وباعتبار 
ر الحاصل في مختلف المجالات، تُغي ر في مناهجها التعليمي ة وفق لذا نجدها  التطو 

الحفاظ على و  ،ةة والقيم الوطني  ة الوطني  ة الهوي  بات العصر، وتماشيًا مع خصوصي  متطل  
عليم في فقد عرف الت  ، رر بمن حوله ويؤث  لعالم يتأث  ة بوصفها جزء من االكينونة الإنساني  

رس بالد   رتأث   فقد خصوصاً في العصر الحديث الأحسن، راً ملحوظاً نحوالجزائر تطو  
ة عندما اعتمد تطبيق الحقل المعرفي للن ظريات الل ساني ة في ساني الحديث خاص  الل  

الت غيير والعمل بما هو أنجع لتحقيق الغايات  ه يُؤمن بضرورة، كما أن  ة العملي ة التعليمي  
 . والمرامي

 اة ومناهجتربوي   اوكون الجزائر ضمن هذا العالم عمدت إلى تطبيق نُظم         
  ة ال تي يشهدُها العالمالاجتماعي  ة و ة والاقتصادي  لات المعرفي  مختلفة من أجل مُسايرة الت حو  

الية وانسجامًا مع الن ظريات الل ساني ة الحديثة ال تي شاط الت عليمي أكثر وقَصدَ جعل الن   فع 
من تكشفُ ومن المسل م به أن  سيرورة الز   ،ات التعل م وطرائق الت دريست بنظري  اهتم  

جديدٍ معرفي حت ى ولو شاعَ وأحرزَ تقدمًا  عف في كل  اللُّبسَ وتُبيِ ن نقاط القوة والض  
يَدفعُنا إلى الت غيير ويبي ن مَكمَن الإخفاق فيه، فلأن ه سيَظهرُ جديدا ينتقده  ،ونجاحًا
وهذا ما حدث مع المنظومة التربوي ة الجزائري ة في الآونة الأخيرة ال تي اتسم ت  ،والت جديد

ربة الأهداف إلى مقاربة الكفاءات دريس بمقابالإصلاحات من خلال الانتقال من الت  
والواضح في ذلك مظاهر  ،ةلكتب المدرسي  ت على أساسه المناهج الدراسي ة واوال ذي بُني

عليمي ة ال تي ترتقي بالفعل الت عل مي إلى مردود تربوي رائق الت  الت جديد في المناهج والط  
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لمستويات من حيث م للوصول إلى أعلى اي الكفاءات والمهارات المختلفة للمُتعلِ  ينم  
ل ما يلفت انتباهنا الت جديد ، الأداء والإتقان المصطلحات والمفاهيم في استخدام ولعل  أو 

  .البيداغوجية

إمكاني ة تجنيد  المتعل م بصفة داخلي ة  مجموعة " وتتمث ل  المقاربة بالكفاءات في        
ومنه فإن ها  ،1"من عائلة واحدة ات مشكلةمدمجة من الموارد قصد إيجاد حل  لوضعي  

  في التصر ف مع يمتلك الكفاءةل  تي نمنحها للمتعل متتمث ل في المهارات والموارد ال  
ولذلك رك زت المناهج  ،المواقف المختلفة داخل المجتمع فيعود بالن فع على الجميع

ة في الجيل الث اني من خلال اعتماد نظام المقطع الحديثة  على الكيف المنهجي  خاص  
إلى أدائي ة نه من إدماج معارفه وتحويلها بغية الوصول إلى إكساب المتعل م مهارات تمك  

 .إجرائي ة

م الذي يرتكز على نشاطات المقاربة بالكفاءات تقوم على منطق التعل   إن        
م ، فليس الغاية في تلقين المتعل  ات إشكاليةم الذي يواجه وضعي  واستجابات المتعل  
ات مختلفة تنطبق على حياته بل في استعمال قدراته في وضعي   ،معارف فحسب

وأدوات  ة،م معتمدا على نفسه بدعم مجموعة من العوامل الخارجي  عه على التعل  وتشج  
ة مختلفة، وبذلك مي  يفي وضعيات تعل خلالها حل المشكلات من ملائمة يتسنى له

 .دةيمتلك كفاءات متعد  

، فهو جسر العبور بين المعارف ة هذه المقاربة عن غيرهاويعتبر الإدماج خاصي     
ة المختلفة وحتى ه يزيل الحواجز بين المحتويات المعرفي  والكفاءات والمهارات، كما أن  

                                                           
 ن التوجيهي للتربيةنسخة مكيفة مع القانو  الدليل المنهجي لإعداد المناهج، اللجنة الوطنية لإعداد المناهج، - 1

 .02ص ،0112مارس الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية ، ،0102 ط ،0112يناير 02المؤرخ في 
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ة بين ق بالتداخلات المعرفي  التي تتحق   ةالمواد من خلال الكفاءات العرضي  مختلف 
 . ةصات العلمي  مختلف التخص  

تمنحه  ة التيم بالكفاءات الختامي  وتهدف المقاربة بالكفاءات إلى تزويد المتعل   
ات تساير مستجد   مناهج  ثقة وأمان في ظل   واختيار مشروعه بكل   ،خطيط لمستقبلهالت  

وتنفتح على الحوار  ،ةع بالحري  سة تتمت  ة داخل مؤس  وتتوافق مع القيم المجتمعي   ،العصر
 ةر ارتباطا بالممارسات الاجتماعي  المجال البيداغوجي وجعلته أكثفي رت وقد أث  ، اءالبن  

  .وذا دلالة واضحة

 ربوي غاية منشودة لكل  دولة تسعى لتحيق الازدهار الوطني  إن  الإصلاح الت        
تقوم عليه مختلف القطاعات الأخرى، لذلك نجد الحكومات تولي  ااسحس   اكونه قطاع

لكن هذا التغي ر عادة ما نجد أزمة المفاهيم ترافقه ويقع  ،ربوي ةأهمي ة لتطوير المناهج الت  
ة بين الجانب النظري  ة في ظل  وجود الهو  خاص   ،المصطلحات اختلاط في استعمال
بحيث يصعب تحقيق الت كوين المثالي للقائمين على قطاع الت عليم  ،والتطبيقي  للمؤط رين

هاتهم الثقافي ة والمعرفي ة دون نسيان يتصادم المنهاج مع أشخاص رافضين فغالبا ما، توج 
ولعل  ذلك  ،جاحوفي ظل  هذا يبقى ينشد الن   ،هاتة توج  قى يتعايش أفقي ا مع عد  فيب

ة أسباب ودوافع قد تكو  رة وقد تكون هروبا من واقعيرجع لعد   .التغيير ن مبر 

قتصادي إلى لم تفتأ أن انتقلت من الجانب الا بيداغوجيا المقاربة بالكفاءات إن        
ة مشكلة أمام وضعي  م فهي تضع المتعل   ،ات لدى المتعلمءعليم كونها تهتم بالكفاالت  

ف ق التكي  م يحق  ، الذي يجعل المتعل  المناسب ة مقاربات للوصول إلى الحل  تستدعي عد  
 .مع بيئته ومجتمعه

وصولا  ،ة المشكلة الأم  بيداغوجيا الكفاءات تنطلق من الوضعي   فت للانتباه أن  اللا  و     
وتفعيل جوانب  ،المختلفةم من دمج المعارف والمهارات ن المتعل  إلى الإدماج الذي يمك  
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م الجانب باكتساب المتعل   ى ذلك إلا  ولا يتأت   ف مع مواقف في الحياة،للتكي   هتشخصي  
الفاصل   قويم هو المحك  والت   ،له من مواجهة مختلف المشكلاتالكفاياتي الذي يؤه  

أو وجود نقائص يرجى  ،االذي يعكس مدى تحقيق الكفاءة والوصول للغاية المنشودة
 .ةيها من خلال المعالجة التربوي  تفاد

ن         م بها ول من تطبيق لبيداغوجيا الكفاءات لا يجعلنا نسل  ما ذهبت إليه الد   وا 
عليم ة في تحقيق الغاية من الت  ة أكثر فعالي  ونوقف عجلة البحث عن طرائق تعليمي  

عيه للبحث عن ربوي فتح الباب على مصر لمجال الت  ر في اقته من تطو  فما حق  ، موالتعل  
ة دة في العملي  ل دور الوسائط المتعد  ويفع   ،د تكنولوجيا الإعلاميجس   بديل معرفي  

 .رائق نجاعة لتحقيق ذلكهي أحدث الط   ةيالمقاربة النص   ولعل  ، ةعلمي  ة الت  عليمي  الت  

تهتم  ،سانياتة بيداغوجية ولدت من رحم الل  ية طريقة تعليمي  المقاربة النص   إن        
أو هو أساس ، ماتالتعل   مركز كل   حيث يكون النص   ،ميبالفعل التعل   بربط النص  

م ضمن اها المتعل  شاطات الأخرى التي يتلق  خول إلى مختلف الن  ونقطة انطلاق للد  
ة عليمي لأغراض تعليمي  الت   عامل مع النص  فهي تشمل طرائق الت  ، راسيبرنامجه الد  

ة لاحم بين مختلف عناصر العملي  الة في خلق الت  فع   ية طريقةفالمقاربة النص  ، 1أخرى 
فس قة في الن  وتمنحه الث   شفرات النص   م على فك  لمتعل  ا دوكذلك تساع ة،عليمي  الت  

ة م يمتلك كفاءات قبلي  فالمتعل   ،وخارجه دة داخل النص  ات المعق  ى الوضعي  لمواجهة شت  
 لاو  ،بلورتها مع المكتسبات الجديدةها و نحال ،ولكن ينبغي تثمي فالها بأي  غلايمكن إ 

عامل مع مختلف م فرصة الت  عل  التي تمنح المت ة النص  ي  من خلال تعليم ى ذلك إلا  يتأت  
وبذلك يدرك المعاني والمضامين  ،اا أو دلالي  ا أو صرفي  ناته سواء تركيب  ومكو  عناصره 
 .ة للنص  الحقيقي  

                                                           
سلسلة علوم  مصطلحات البيداغوجيا والديداكتيك، معجم علوم التربية، ،وآخرون  الفرابي عبد اللطيف :نظرا - 1

 .02ص، 0222، المغرب 0دار الخطابة للطباعة والنشر،ط، 2/01التربية، عدد 
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 ص ونظامهبدراسة بنية الن   تعليمية تهتم    ةمقاربة لغوي  " يةوتعتبر المقاربة النص      
اعتماد  تم   وليس إلى دراسة الجملة، ،ككل   تتوجه فيها العناية إلى دراسة النص   حيث

رائق بعد فشل الط   ،ص  ات النمات لساني  ا يستند على مقو  هذه المقاربة بعدها خيارا لساني  
ة  في دعامة بيداغوجية أساسي  ه ص بعد  وبداية الاهتمام بالن   التي ترتكز على الجملة،

 أن ثبت أن   وذلك بعد ة،ة خاص  غة العربي  صاته وفي تدريس الل  ى تخص  دريس بشت  الت  
بل يجب أن تتجاوز ذلك  ،ف عنه الكلمة المفردة أو الجملةق  غة لا ينبغي أن تتو م الل  تعل  

 .إلى الاهتمام بوحدة أعلى هي النص  

ية س له المقاربة النص  من هذا المنطلق الجديد الذي تؤس   عامل مع النص  الت   إن          
نتاجها وفق ية وهي القدرة على فهم الن  لميذ من اكتساب كفاءة نص  ن الت  يمك   صوص وا 

 .1"المواقف والأوضاع المناسبة

ابقة التي أبانت عن فشلها في بلوغ ية جاءت بديل للمقاربات الس  فالمقاربة النص  
التي  ،ص عكس هذه الأخيرةهملت الن  أ لى الجملة و اعتمدت ع هالأن  ة عليمي  الأهداف الت  

ية محور الفعل في عرف المقاربة النص   يعد  "مات فهومحور التعل   جعلت من النص  
ة على رائق البيداغوجي  وقد اعتمدت الط  ، 2" ةغة العربي  في تدريس نشاطات الل   ربوي الت  

ومن ذلك أصبح هناك اعتماد  ،في ثناياها لا توجد حواجز غة كلا  باعتبار الل   النص  
 ومنطلق كل   ماتمحور التعل   فالنص   ،ات الجملة ية بدل لساني  سانيات النص  على الل  

                                                           
 عليم الثانوي العام والتكنولوجينة الأولى من الت  الس  ، منهاج مادة اللغة العربية وآدابها وزارة التربية الوطنية، - 1
 .2ص ،0112مارس الجزائر، يوان الوطني للمطبوعات المدرسية ،الد  
الديوان  نوي العام والتكنولوجي،نة الأولى من التعليم الثالمنهاج الس   مشروع الوثيقة المرافقة، وزارة التربية الوطنية - 2
 .26ص ،0112جانفي ،رالجزائ لوطني للمطبوعات المدرسية،ا
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غة وفق لل   ركيز على الجانب الوظيفي  الت   فيتم   ،مغوية التي يحتاجها المتعل  مات الل  التعل  
 :تين قصد تحقيق وظيفتين تربوي   1مينحاجيات المتعل  

ي نقف بصورة أفضل على حليل النص  فبواسطة الت   ي والفهم،ق بالتلق  تتعل  : الأولى"
ة أصحابها، وفي مستوى أكثر تجريدا ندرك الآليات صوص وقصدي  محتويات الن  

 .يةات النص  ق الني  يتعال مة فيالمتحك  

والمنطق الذي صوص ة التي تشتغل بها الن  د فهم الكيفي  فبمجر   ،ق بالإنتاجتتعل   :انيةالث  
يحكم اشتغالها يمكن استثمار ذلك في إنتاج نصوص شبيهة بها من حيث الانسجام 

 .2"ماسكوالت  

حيث يعتبر  ،ماتص في بناء التعل  ين نستنتج قيمة الن  تمن خلال هاتين الوظيف       
ص ويستخلص ل الن  م يحل  فالمتعل   وفي آن واحد هو نقطة الوصول، ،قلانقطة الانط
ص زات نمط الن  ا مماثلا يناسب خصائص وممي  م ينسج على منواله نص  خصائصه ث

غة بوصفها تعني تعليم الل   Approche textuelle يةوعليه فالمقاربة النص   ،ميالتعل  
 ةسانية الجملي  راسات الل  ة الد  ن محدودي  وذلك بعد أن تبي   .... لا جملا نصوصا

Phrastigue  ،  ر عن ضرورة توسيع مجال علم يعب  ن يغويالأمر الذي جعل بعض الل
حيث  عوذلك تطبيقا لفرضية التوس   ،ما فوق الجملة وص أغة الن  إلى علم الل   ليمتد   غة،الل  
وابط التي عادة ما حو الجملي لم يعد قادرا على استيعاب مجمل العلاقات والر  الن   أن  

ر الذي يعب   Texte  تتجاوز إطار الجملة كمفهوم نحوي صوري إلى إطار النص  
لى ،Texture سجعن معاني الن   بلفظه الأجنبي ر آخر ر هناك مبر  جانب هذا المبر   وا 

                                                           
  R.galissin,LINGUISTIGUE Generale et linguistigue appliguee in e.l.a - n79:نظرا -1

JUILLET.SEPTEMBRE 1990,P146.   
 المرجع السابق السنة الأولى من التعليم الثانوي، ،دابهاآمنهاج مادة اللغة العربية و  طنية،وزارة التربية الو  -2

 .01ص
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 ة التي تقف وراء إنشاء الكلامهني  فسي المرتبط بالآليات الذ  ق بالجانب المعرفي الن  يتعل  
التي تنادي  0222"جام ميشال آدم" اترت عنه إحدى فرضي  كما عب   وفهمه، "النص  "

لوك الإنساني في الس   وهذا يعني أن   ة،ة أو الخطابي  للممارسة الكلامي   يةالنص  بيعة بالط  
 كما أن   ية،صف بطابع النص  غوي على وجه الخصوص يت  مزي الل  والر   مزي،المجال الر  
ات م فيه العديد من العملي  تتحك  " سعيد حسن بحيري "كما يرى  ،ذاته في حد   إنتاج نص  

من الأجزاء وحدة منسجمة قائمة ل تشك  تة التي ة والمعرفي  والاجتماعي  فسية غوية والن  الل  
ة معا، والفصل بين هذه القواعد أو الاكتفاء بجزء ة وتداولي  ة ودلالي  قواعد تركيبي   ىعل

 .1فسير نفسهفي الت   ي إلى خلل حتمي  منها يؤد  

حاولت فهم الل غة  تيظري ات اليعود بنا إلى الن   يةالحديث عن المقاربة النص   إن       
رات متوكيفي ة تعل مها، فقد   لت علينا اختيار طرائق الت دريس  تصو  معرفي ة سه 

ستراتيجي ته ست في ظل  الز  ة في حقل الت  خاص   ،وا  خم الهائل من عليمي ة ال تي تأس 
 .طبيقي ةة والل ساني ات الت  المعلومات في مجال الل ساني ات العام  

د بين الت لق   ،اختيار بيداغوجي يقتضي الر بط" فالمقاربة النصي ة       ي والإنتاج، ويجس 
حيث يُتخَذ من النص  محورا  ،نظامًا ينبغي إدراكه في شمولي ة الن ظر إلى الل غة باعتبارها

 تي تظهر فيها كل  الل غة، ويمث ل البنية الكبرى الأساسي ا تدور حوله جميع فروع 
وبهذا يصبح  ،رفي ة والأسلوبي ةحوي ة والص  والدلالي ة والن  وتي ة ة والص  المستويات الل غوي  

محور العملي ة التعليمي ة، ومن خلالها تنم ى كفاءات ميادين ( المنطوق والمكتوب)النص  
 :على مستويين تعل م  النص   ويتم   ،2"الل غة الأربعة

                                                           
 الجزائر ،دكتوراه أطروحة تعليمية النصوص والأدب في مرحلة التعليم الثانوي الجزائري، الطاهر لوصيف، - 1

 .02،02ص ،0116-0112
دط  موفم للنشر، بومشاط، محفوظ كحوال ومحمد دليل أستاذ الل غة العربية للسنة الأولى من التعليم المتوسط، - 2

 .21ص دون سنة،
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بة مترابطة إصدار الحكم على وظيفة المركبات النصي ة، جمل مرك  : المستوى الد لالي -
 .تحق ق قصدا تبليغي ا وتحمل رسائل ذات قيمة

ركيب في وحدات الجمل ال ذي من شأنه تحديد الأدوار الت  : المستوى الن حوي  -
 .والوظائف

نه من إبراز ويمك   ،ةم فرصة توظيف مكتسباته القبلي  ص يمنح المتعل  الن   إن  
 فس منقة في الن  من تقوية الث   ك نومن ذلك يتم ،ابقةة الس  تحكمه في الكفاءات اللغوي  

فرصد العناصر  ات في المجتمع،خلال امتلاك آليات تجعله يواجه مشكلات ووضعي  
 .م لاكتساب كفاءة الإنتاج ل المتعل  واستيعاب المضامين يؤه   نة للنص  المكو  

بط بين ية بغية الر  ة اعتنت بتطبيق المقاربة النص  الجزائري   ةربويالمنظومة الت   إن  
وازن فيما بينها،  فهي تنطلق من نقطة ة مع مراعاة جانب الت  عليمي  مختلف الكفاءات الت  

ها بإدماج مكتسباته يسعى الأستاذ إلى توجيهه لحل   ،ة مشكلةم أمام وضعي  وضع المتعل  
م مع مختلف تدريسها للمتعل   صوص التي يتم  ة من خلال الن  ماته الفوري  ة مع تعل  القبلي  

 ةيي وفق المقاربة النص  ص  حليل النات الت  وينبغي الوقوف على أساسي  ، ةي  روافدها اللغو 
خيار بيداغوجي رة من منظر المقاربة بالكفاءات كة المسط  عليمي  ق الأهداف الت  كي تحق  

ات والمرامي التي واعتبرها غير مجدية لتحقيق الغاي ،ثار على المقاربة بالأهداف
ف ار د حشو معرت فلم يعد مجر  عليم تغي  ظرة إلى الت  الن   ن  لأ، ةعليم عام  ينشدها الت  

ة ي  ة بل أضحت المعرفة عنصر من العناصر التعليمة بعيدة عن الحيوي  ومعلومات جاف  
حسن  ىومد ،يمة والمحتوى الدراعليمي  م والوسائل الت  م والمعل  الأخرى بجانب المتعل  

 .مينانتقائها وفق حاجات المتعل  

ير في يب تغة يتطل  ددية جطريقة تعليمي   أي  وجه نحو الت   ن  يمكن إنكاره أ ا لاومم  
ة ة نظري  ب معرفة علمي  أمرا سهلا بل يتطل   عد  يلا ة ،وهذا رسي  دالمناهج والكتب الم
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سقاطها على واقع المتعل    يد  معه على كما أن  ، ةعليمي  باته الت  ما يتماشى ومتطل   م وفقوا 
ريقة الجديدة وتقديم تكوين كاف ل للط  شرح مفص  ة تقديم ي  عليمالمنهاج والبرامج الت  

 .عليمية ممارسة في الفعل الت  عليمي  ريقة الت  ى تنجح الط  للأساتذة حت  

كما  ، ةة يهدف إلى تعزيز قدرات الإطارات الجزائري  إصلاح المنظومة التربوي   إن  
ة التي لم البيداغوجيا وتجديد البرامج والكتب المدرسي   حسينيراهن هذا الإصلاح على ت

صال لإعلام والات  اات الاستفادة من تكنولوجي  ن سنة، و يمن خمسة وعشر  أكثر ذتراجع من
 الأخيرة لات التي يشهدها المجتمع الجزائري في الآونة التحو  هانات و بغية مواجهة الر  

  : بة يتطل  ظرية والمنهجي  ة بجميع مقتضياتها الن  ة إصلاح المنظومة التربوي  عملي   لعل  

 .نينخطيط وتكوين المكو  الت    *   

 .البيداغوجيا*    

 .ةعليمي  ة الت  صال في العملي  لإعلام والات  اات ات إدخال تكنولوجي  كيفي  *   

  .ظر في الكتاب المدرسي وانتقاء محتوياتهإعادة الن  *   

 ل اختيار بيداغوجي يضع في الحسبان كل  المقاربة بالكفاءات تمث   وعليه فإن     
 :ل بالفعلة ، وهي تمث  عليمي  ة الت  العملي  عناصر 

            .وضع وتوضيح عقد تعليمي جديد *          

 .ي تخطيط مرن وذو دلالة تَبن   *          

 .العمل باستمرار عن طريق المشكلات*          

 .اعتبار الموارد كمعارف ينبغي تسخيرها*          
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 .ة مناسبة وهادفةتعليمي  ابتكار أو استعمال وسائل *     

 .ناقشة وقيادة مشاريع مع التلاميذم*     

  .ات العملممارسة تقويم تكويني في وضعي  *     

 :مزايا المقاربة بالكفاءات       

 .شطة والإبتكارتبني الطرائق البيداغوجية الن  *    

 .مين على العملتحفيز المتعل  *    

 .الكفاءاتتنمية المهارات وبناء *    

 .عدم إهمال المحتويات *    

راسي حصيل الد  حقيق الت  تاعتباره المقاربة بالكفاءات معيارا للنجاح المدرسي و *     
 .المطلوب

بطابعها ابقة من المقاربات الس   ز عن غيرهاتتمي  المقاربة بالكفاءات  إن      
            وبين الكفاءات  ،، وبقدرتها على إقامة معبر بين المعرفة من جهةالإدماجي

وفق كفاءات  ة، وبذلك تزول الحدود بين المواد العلمي  ات من جهة أخرى السلوكي  و 
يلعب دور هذه المقاربة أصبح  في ظل   لأن   ،ق بفضل اجتهادات الأساتذةة تحق  عرضي  
تحسين  اتهم ومعارفهم ومنهجي  تنمية و مين المتعل  طرائق تسمح بترقية كفاءات ل المرشد
التي تنبع من  صالة الأقيم و مبادئ الكون بتجعلهم يتمس   اتفي المجتمع بكيفي  اتهم سلوكي  

 رجة عن نطاق بلدهماف مع مختلف القيم الأخرى الخويستطيعون التكي  ، مجتمعهم
ه م إذن موج  فالمعل  ، والازدهارنمية ت  الفي فون معها فيما يخدم مصلحة وطنهم فيتكي  
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 وعليه فلا بد   ،الحياةأدوار جديدة في  ممتعل  لأصبح ل هكما أن  ، كتساب كفاءات جديدةلا
في المساهمة مع  فالمقاربة بالكفاءات الجديدة تعطيه الحق   ،ة لهمن إسناد مهام تربوي  

 .ة متفاعلةم لاكتساب معارفه في إطار علاقة أفقي  المعل  
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 :تمهيد

رين منذ واهر التي نالت مجال اهتمام الباحثين والمفك  ظاهرة من الظ   الل غةل تشك     
ب تحديد ا صع  الفكر الإنساني، مم   نمو  زة، تنمو بة متمي  لكونها ظاهرة إنساني   أمد بعيد،

وتبحث عن  ،لهارها وتحل  ظريات التي تفس  د الن  لم يمنع من تعد   لكن ذلك تفسير لها،
ل لانتقال المعارف ل الأساس الأو  ها تشك  لأن   ،مها في المجتمعة اكتسابها وتعل  ي  كيف

  .قافيوقضاء الحاجات والحفاظ على الموروث الث  

ذلك من  ة، ولعل  راسي  غيير المستمر في بناء المناهج الد  نلاحظ هذا الت   ولذلك    
م في ضوء مجموعة من القواعد م إلى المتعل  أجل نقل المعارف والخبرات من المعل  

الفرد  ءشء وتربيته من خلال الأجهزة التي تهي  رة لإعداد الن  مقر  الة دعدتوالقوالب الم
عبر دول  نظام تربوي   فأي   ،1"فا مع المجتمعا متكي  ا، ليكون سوي  ا وخلقي  ا وعقلي  جسدي  

مة تساير العصر مي إلى تحقيق مجموعة من الأهداف، ووضع مناهج منظ  العالم ير 
، ومنه ال في المجتمعلاندماج الفع  ا يمكنه منم قصد تحقيق مستوى أفضل عند المتعل  

 .واصل بين الإنسان ومحيطه الاجتماعي صال  والت  ف والات  كي  يحصل ذلك الت  

 

 

 

 

 

 
                                                           

 .779، ص7991ساع الفنية، مصر، سيد علي شتا، فادية عمر جولاني، علم الاجتماع التربوي، مكتبة الإت   -1
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 :اللّغةتعريف  -1

 لغة:  

على وزن فعلة من  الل غة أن   ،في باب لغا لابن منظورجاء في لسان العرب 
وقيل أصلها لغي أو لغو، والهاء عوض لام .... لغوت أي تكلمت، وأصلها لغوة ككرة 

 . 1الفعل، وجمعها لُغى مثل بُرا أو بُرى والجمع لُغات ولَغون 

 أي أخطأ وقال باطلا، فيقال لغى فلان: في القول لغوا( لغا)وهي من الفعل     
. ويقال ألغى القانون، وألغى من العدد كذا أي أسقطه. أي أخطأ وقال باطلا الغو 

وأخواتها   في أفعال القلوب مثل ظن  إبطال عمل العامل لفظا ومحلا   :حووالإلغاء في الن  
 .ى إلى مفعولينالتي تتعد  

ف اختلا: غا ولغات ويقال سمعت لغاتهمفيقال تكلم بالل   ،به غا ما لا يعتد  والل   
به من كلام وغيره ولا يصل منه على فائدة ولا نفع ولا كلام  ما لا يعتد  : غووالل   ،كلامهم

 .2سان ولا يراد معناهيبدر من الل  

 3ة التي تعني كلمةلفظة لغة مأخوذة من لوغوس اليوناني   وهناك من يرى أن       
ة، وذهب العربي   ة، وتجري في اشتقاقها ودلالاتها على سنن الكلموهي ذات جذور عربي  

حيث أخذها العرب من الل غة اليونانية، ة من كلمة لغة مشتق   ابعين إلى أن  فريق من الت  
أعملوا  ، ثم  "لوغوس" بوها إلىثم عر   الل غةة، ومعناها الكلام أو اليوناني    Logosكلمة 

                                                           
، 3ط 7ب، دار صادر، بيروت، باب لغا، جابن منظور أبو الفضل جمال الدين محمد بن مكرم، لسان العر  :ينظر -1

 .252ص
 الزيات، المعجم الوسيط، إسطنبول إبراهيم مصطفى، حامد عبد القادر، محمد علي النجار، أحمد حسن :نظري -2

 .، 731المكتبة الإسلامية للطباعة والنشر، مادة لغا، ص 
 يثالحد دار عالم الكتاب فنون الل غة العربية وأساليب تدريسها،، راتب قاسم عاشور ومحمد فؤاد الحوامدة :نظري-3

  .70ص ،2009 الأردن،
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غوُ أصلها الل  : وقال الكفوري  ،1رفيةفيها من الإعلال والإبدال وغيرهما من الظواهر الص  
و في الكريم فقد وردت لفظة لغ القرآنا في وأم   ،2لَغى، أو لَغْوٌ وجمعها لُغى ولُغاتٌ 

  :مواضع عديدة منها

ورَ  يَشْهَدوُنَ  وَالَّذِينَ لَ ﴿ - وا وَإِذاَ الزُّ وا بِاللَّغْوِ  مَرُّ ، سورة الفرقان ﴾٢٧﴿ ﴾كِرَامًا مَرُّ

 .27الآية 

،  3مادة لَغْو بالوا، وجمعها على لُغاتٌ ولَغونٌ وذكرها الفيروز آبادي في        
اختلاف الكلام (: غون الل  )غات ووالل   الل غة ( :و.غ.ل)وجاء في معجم العين في مادة 

:وجل في معنى واحد، ولَغى يَلغُو لَغوا أي اختلاط الكلام في الباطل، وقوله عز    
وا وَإِذاَ ورَ الز   يَشْهَدوُنَ  وَالَّذِينَ لَ ﴿ - وا بِاللَّغْوِ  مَرُّ ، سورة الفرقان ﴾٢٧﴿ ﴾كِرَامًا مَرُّ

 .، أي بالباطل 27الآية 

ذاَ الْقرُْآنِ وَالْغوَْا فيِهِ لعََلَّكُمْ تغَْلِبوُنَ ،﴾   وقوله تعالى : ﴿ وَقَالَ الَّذِينَ كَفَرُوا لَ تسَْمَعوُا لِهََٰ
وت بالكلام ليغلطوا المسلمين ، 72ية سورة فصلت، الآ .4بمعنى رفع الص   

 

 

 

 

                                                           
 موها، كلية دار العلوم، القاهرة صلاح محمد مصطفى الراوي، فقه الل غة وخصائص العربية وطرائق ن :نظري  -1
 .13، ص7993، 7ط
 المصري، مؤسسة الرسالة، الكفوري أبو البقاء بن موسى الحسني، الكليات، تحقيق عدنان درويش، محمد -2

 .919ص ه،7991/7171، 2،طلبنان
، دط 2جالمصرية العامة للكتاب،الفيروز آبادي، مجد الدين أبو الطاهر بن يعقوب، القاموس المحيط، الهيئة  -3

 .113ص ،مادة لغو م،7911ه،7391
 7ة، بيروت، لبنان، طالكتب العلمي  ،عبد الحميد الهنداوي، دار  قيقالعين، تح معجم الخليل بن أحمد الفراهيدي، -4
 .92، ص1ج
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 اصطلاحا: 

 :نظرا لارتباط بالكثير من العلوم فقد تعدد تعريفاتها اصطلاحيا نذكر منها    

 : ابن جني -
لا يمكن إنكاره ا ، ومم  عريفاتيكاد يكون أنسب الت  غوي تعريفا للغة قدم للبحث الل  

 ، فقد اعتبر بأن  ت بالل غةدراسات وأبحاث اهتم   ةعريف بنيت عليه عد  ه على هذا الت  أن  
 عريف جوانب هي أن  ويشمل هذا الت    ،1ر بها كل قوم عن أغراضهمأصوات يعب   الل غة
 :الل غة

 .ةظاهرة صوتي   -

 .تختلف باختلاف المجتمع -

فهي  عن أغراضهم وحاجاتهم،عبير واصل بين أفراد المجتمع، ووسيلة للت  أداة للت   -
  .ةوظيفة اجتماعي  ي تؤد  

 : ابن خلدون  -
 طلح عليه كل  خر حسب ما اصآتختلف من مجتمع إلى  الل غةاعتبر ابن خلدون   

ق في الإنجاز نشاط عقلي يتحق   الل غة لأن   ،صاله الإنساني داخل المجتمعفي ات   مجتمع
 الل غة أعلم أن  : "يقولة حيث نجد بتكرار استعمالها تصبح ملكة لساني   الل غةف الكلامي،

ناشئ  م عن مقصوده، وتلك العبارة فعل لساني  في المتعارف عليه، هي عبارة المتكل  
وهو  الفاعل لهارة في العضو أن تصير ملكة متقر   عن القصد بإفادة الكلام، فلا بد  

 .2"ة بحسب اصطلاحاتهاأم   سان، وهو في كل  الل  

                                                           
 ،7ج  3تاب، طمحمد علي النجار، الهيئة المصرية العامة للك: قيقالفتح عثمان، ابن جني، الخصائص، تحأبو  -1

 .31ص، هـ7179
 .13، ص7، ج1عبد الرحمان بن خلدون، المقدمة، دار الكتب العلمية، بيروت، لبنان، ط -2
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 :ابن تيمية -
ره الإنسان ويشعر به، وهي وعاء ا يتصو  أداة تواصل وتعبير عم  : هافها بأن  ويعر    

، أم العقل، وهي أداة للمضامين المنقولة، سواء أكان مصدرها الوحي، أم الحس  
 .1ليمخاطب الس  حيحة، وضبط قوانين الت  لتمحيص المعرفة الص  

هي ما يتواضع  واصطلح القوم عليه : بقوله الل غةف ر  فيع  ابن سنان الخفاجيأما  
 .2من الكلام

واصل بين هي الوسيلة للت   الل غة نستنتج أن   ،كرابقة الذ  عريفات الس  من خلال الت        
فاهم، ومنذ خاطب والت  صال وتواصل من الت  فهي أداة ات   وقضاء حاجاتهم، ،بني البشر
أساسا ومنطلقا لبحوث تشكل عريفات هذه الت   ولعل   ،فسعبير عن خلجات الن  ذلك الت  

بواسطتها  مة يتم  وتية منظ  مجموعة من العادات الص   الل غة أن  لت إلى ة توص  لغوي  
ولا   ةموز التي لا تنتج طواعي  فاعل في أمور الحياة عن طريق مجموعة من الر  الت  

 3.ر تتابع الكلمات إذا أراد الإفهامن يغي  م أيستطيع المتكل  

الأصوات التي مجموعة من : هابأن   الل غةف يعر   مصطفى عبد الله عليونجد      
ع لتكون تراكيب وجملا وهذه الأصوات تتجم   ،ةع لتكون كلمات لها معاني عرفي  تتجم  
لغة  ة بكل  نة خاص  طبقا لقوانين معي   عة، وكل ذلك يتم  ر عن أحاسيس وأفكار متنو  تعب  

 .4راكيب لتنتهي بالمعنىرف ثم الت  تبدأ بقوانين الأصوات ثم الص  

 
                                                           

 الجامعة الإسلامية العالمية ،2ط، عبد السلام أحمد شيخ، اللغويات العامة مدخل إسلامي وموضوعات مختارة -1
 .10، ص 2009 ماليزيا، ،دار التجديد للطباعة والنشر والترجمة ، كوالالمبور

   7ط، ار الكتب العلمية، بيروت، لبنانعبد الله بن محمد بن سعيد بن سنان الخفاجي، سر الفصاحة، د :نظري -2
 .33ص، 7912

 7911دار المريخ للنشر، الرياض،  س في الل غة العربية،محمد إسماعيل ظافر، يوسف الحمادي، التدري -3
 .بتصرف ،52،97ص

 .31، ص2070، 3مصطفى عبد الله علي، مهارات الل غة العربية، دار المسيرة، عمان، الأردن، ط -4
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 :غةــاللّ ائص ـــخص-2

 امــنظ غة ــّالل: 

ات، ونظام للمباني ونظام فهي تشتمل على نظام للأصو " نظام الن ظم، الل غةل تمث       
يان إلى ركيب، يؤد  بالإضافة إلى نظام البنية أو الت   ،وتي للغة ماظام الص  فالن   ،للمعاني

 .1"الل غةنظام المعاني  لهذه 

 ة تنمو وتزدهرظاهرة اجتماعيّ  اللّغة: 

 ين أفراد الجماعة داخل المجتمع، فالإنسان يعيش مع الآخرينتنمو ب الل غة إن          
عاون بين غبة في الت  فاعل والر  ن نتيجة الاحتكاك والت  تنمو وتتكو   الل غةف " الل غةفيكتسب 

 .ار مفرداتها دلالي  وتتطو   لا تقبل الجمود الل غةف ،2"أفراد الجماعة

 زي ــام رمـــــنظ اللّغة:  

ف لكن الأصوات التي تتأل  "، ةالعلاقة بين الأصوات والأشياء علاقة اعتباطي   إن      
غوية ليست مجرد أصوات منطوقة، بل هي رموز ذات معنى، فالأصوات الل   الل غةمنها 

الأولى كون  : موز والعلاقات من ناحيتينة الر  ة لكنها تختلف عن بقي  هي رموز تواضعي  
قادرة على وصل  الل غةانية أن والث   ،تواضع اعتباطي محضة على غوية مبني  موز الل  الر  

 . 3"ناتهراته، وجميع أجزاء الكون ومكو  ة خبرات الإنسان، وتصو  رموزها بكاف  

 

 

                                                           
 .21، ص 2009علي أحمد مدكور، تدريس فنون الل غة العربية، دار الفكر العربي، القاهرة، مصر،  -1
 .29، صفسهنالمرجع  -2
 .المرجع نفسه، نفس الصفحة، بتصرف  -3
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 نظام صوتي اللّغة: 

 . ترتيب الأصوات داخل الكلمة، وترتيب الكلمات داخل الجمل هو نسق لغوي  إن        

على معنى دون  فالحرف لا يدل   ،تنتظم في وحداتة، الإنساني   الل غةالأصوات أساس و 
 .أن يكون في وحدة

 نظام دلالي اللّغة: 

الي وبالت  ، "هو عمل اعتباطي لا يخضع لمنطق ،ال لمدلول معيناختيار الد   إن         
 .1"ةمز صلة عرفي  مز والمعنى الذي يثيره الر  لة بين الر  الص   فإن  

 :رى ــلوم الأخـــبالع اللّغةعلاقة  -3

  لم الاجتماعــــبع اللّغةعلاقة: 

لذلك  ن،في الوسط الإنساني وضمن مجتمع معي   ىظاهرة اجتماعية تحي الل غة إن  
د والمجتمع، فتعد   الل غةراسات التي درست العلاقة بين ة في الد  ت مكانة هام  احتل  

ى ما حت  رب  دها هجات وتعد  مجتمع إنساني، وكذا اختلاف الل   غوية في أي  الل   المستويات
تلك الفروقات  في المجتمع الواحد نظرا لتباعد المسافات بين أماكن الحياة، ولعل  

في عمق  مواضيع تصب   ،هال والانتقال الذي يحدث في المجتمع كل  حو  الفردية وذلك الت  
 .الل غة وعلم الاجتماع العلاقة بين

وهي ثمرة من ثمار  ،من مراعاة سياقها الاجتماعي د دراستها لابد  نفالكلمة ع" 
دراك وتحليل ات الت  ي  لفكير الإنساني، ويقوم بها العقل بالعمالت   فكيرية من تجريد وا 

                                                           
 .، نفس الصفحةالسابق المرجع  -1



-وأنماطها أنواع النّصوص  -الفصل الأوّل                              أهمّية اللغّة العربيةّ   
 

 

32 

دون  فكير لا يمكن أن يتم  الت   ته، لأن  فكير ودق  واستنتاج، وهي تعين الفرد على ضبط الت  
 .1"هنالة على المعاني التي تنشأ في الذ  لفاظ الد  الأاستخدام 

 فسبعلم النّ  ةــاللّغة ـــعلاق: 

 الل غةا في دراسة دورا هام   يمثلفسي الجانب الن  لأن بط بالإنسان تتر  الل غة إن      
 الل غةف ره،تغي  د سلوكه وقد رات تحد  ض لجملة من المؤث  الإنسان يتعر   وتحليلها، لأن  

ة فسي  اس الن  هات الن  وتشكيل المعتقدات وتوج   ،قافاتد الث  أساس قيام الحضارات وتعد  
 .2ةة البشري  خصي  ر في تكوين الش  ها تؤث  نحو الجماعات والأقوام والكون، كما أن  

فاهم، صال والت  ها أداة للات  لأن   ،د والمجتمعلفر في حياة ا الل غة لا يمكن إنكار دور    
مة عن أصوات منظ   عبير بمجموعةها أداة للت  أن  غة ة لل  من أبرز الوظائف الأساسي   ولعل  

ج بعدها البيولوجية كالجوع والعطش والألم والفرح والحزن وغيرها، لتتدر  حاجاته 
هذه  يخوخة، وتظل  فالش   ،فالكهولة ،بابغوي إلى المراهقة فالش  ضج الل  مستويات الن  

، فهي أداة للوصول ها  ترتبط بالفكركما أن   ،3الوظيفة مصاحبة للإنسان مدى الحياة
ر الفقر في فكيات العقلية، ومن معيقات الت  ي  إلى المدركات، وفي أداء جميع العمل

ليست  الل غةمدرك، ف ر إذا لم يجد لفظا مناسبا لكل  نسان أن يفك  الألفاظ، فلا يمكن للإ
ن  مجر   فكير فكير، بل هي أداة الت  ا لها علاقة بالت  مد ألفاظ تقال أو تكتب لتسمع أو تقرأ وا 

 .4هئووسيلته ووعا

                                                           
 7910، 7، ط7فكر المعاصر، دمشق، جمحمود السيد، الموجز في طرائق تدريس الل غة العربية وآدابها، دار ال -1

 .73ص
  .10ص،2003، 2الجامعية،طالمختصر في مبادئ علم النفس، ديوان المطبوعات ، عبد الرحمن الوافي :نظري -7
 .27ص المرجع السابق،محمد إسماعيل ظافر، يوسف الحمادي، التدريس في الل غة العربية، -3
 العملية، المكتبة الأنجلومصرية محمد صالح  سمك، فن تدريس التربية اللغوية وانطباعاتها المسلكية وأنماطها -4

 .29، ص7919القاهرة ، 
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فعن "واصل صال والت  غة وهي الات  ة لل  ولا يخفى على أحد الوظيفة الأساسي   
صال أيضا الإذاعة ا، ومن وسائل الات  ا أو كتابي  صل الفرد بغيره شفوي  طريقها يت  

 . 1"ة، والكتابحيفة والمجل  ة، والص  المسموعة، والمرئي  

 وتحافظ على الموروث الثقافيكار، وسيلة لنقل المعارف والأف الل غة كما تعد          
قافة، ولولاها لانقطع وعاء الفكر والث   الل غةة للحفاظ على تراثها، فاعتمدتها البشري   "قدو 

الإنسان في  حاضره عن ماضيه، وفي مستقبله عن حاضره، فالحياة بدون كتابة ولا 
  .2"تراث ولا ماض حياة خاوية لا قيمة لها

ة ة وثقافي  ة ووفكري  ة واجتماعي  نفسي  عكس وظيفة فهي الوجه الحقيقي للمجتمعات ت
فهي ، فلا معنى لها دون وجود الإنسان ،ترتبط ارتباطا وثيقا بالإنسان الل غةوكون 

ووسيلة إبداع في الإنتاج  ،صال بغيرنا من أفراد المجتمع لقضاء الحاجاتوسيلة للات  
 .أي أو دحضهوأداة للإقناع والحجاج في إثبات الر   ،الفكري 

 :3غة داخل المجتمع فيل  ويمكن أن نوجز وظائف ال      

 .ة و أداة تفاهم بين الأفراد والمجتمعاتوسيلة اجتماعي   الل غة -

 .عايةة لهذه الد  ها وسائل لغوي  وكل   ...فالخطب والمقالات ،عايةوسيلة للد   الل غة -

جاه المجتمع في الات  وقد يختلف أفراد  بين أفراد المجتمع، وسيلة ارتباط روحي   الل غة -
 .ون حول لغة تخاطب وتفاهم واحدةهم يجتمعون ويلتف  ولكن   ى العقيدة،والفكر وحت  

 .لى آخرقافي والحضاري ونقله من جيل إراث الث  وسيلة لحفظ الت   الل غة -

 .جاهات بين المجتمعاتفاهم وتقريب الأفكار والات  وسيلة الت   الل غة -
                                                           

 .22، صالسابقالمرجع  -1
 .22، صنفسهالمرجع  -2
  .21ص 7،2001ط سوريا، دمشق، دار الفكر، طرائق تدريس الل غة العربية، زكريا اسماعيل أبو الضبع، :نظري -2
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نجاح المرامي في الات  وسيلة المجتمع في تحقيق الأ - ة ياسي  جاهات الس  هداف وا 
 .ةة والاجتماعي  والاقتصادي  

ا من ل جزءا هام  وتشك   ،ي ةة التعليمل الذي تقوم عليه العملي  الأساس الأو   الل غة تعد   -
 .الإعلام

 الكفاءات والمهارات :  ةغة العربيّ تعليم اللّ  -4

 :العربية اللّغةمفهوم   -4-1

 ة بالغة في الحياةتكتسب أهمي   ، فهيغاتة من أعرق الل  العربي   الل غةتعتبر     
كبير، فقد استوعبت  ى حد  ة ودقيقة إللغة غني  " فهي ،ا لا مثيل لهوتمتلك رصيدا معجمي  

عوب القديمة العربي والإسلامي، كما استوعبت ما نقل إليها من تراث الأمم والش   الت راث
س الحضارة كما نقلت في فترة ما أس   ...ة واليوناني  ة، كالفارسي  ذات الحضارات القديمة 

والفلك والموسيقى، وما تزال  ،بوالط   ،اتياضي  والر   ،ةبيعي  م في العلوم الط  وعوامل التقد  
ة رسوله في كتاب الله وسن   لالة ممث  امة الش  تنقل إلى العالم اليوم أصول العقيدة العالمي  

 .1"-صلى الله عليه وسلم -

ــ" :وبــذلك تعتبــر      اريخة كبيــرة عريقــة عراقــة الت ــلغــة أصــيلة تنتمــي إلــى عائلــة لغوي 
ـــتعـــرف بالل   ة حمـــت فـــي ثناياهـــا عوامـــل تزكيتهـــا ة ثري ـــة غني ـــالعربي ـــ الل غـــةامية، و غـــات الس 

يسـر عـن الفكـر  رت بكـل  ر الحضاري والفكـري، وعب ـطو  ها سايرت الت  ونمائها، ومن ثم  فإن  
ــ القــرآنأبعــاده، حــين أضــحت لســان  الأصــيل بكــل   خيل عت الفكــر الــد  الكــريم ووعائــه، ووس 

                                                   2"تعانة بيييييييييييهسيييييييييييطلييييييييييي  إلييييييييييييه، والت الحاجييييييييييية إلييييييييييي  الت  حيييييييييييين مس ييييييييييي
                                                           

 7نشر والتوزيع، عمان، الأردن ، طعلي أحمد مدكور، طرق تدريس الل غة العربي، دار المسيرة للطباعة وال -1
 .772، ص2001

  ر التضامن للطباعة، القاهرة، مصردا –بين الثنائية والثلاثية  –أصول الل غة العربية توفيق محمد شاهين ،  -2
 .1، ص7910، 7ط
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ولا  الكــريم ، هــا لغــة القــرآنأن  اريخ، ومــا زادهــا شــرفا فــي عمــق الت ــة ضــاربة الل غــة العربي ــف
إذ  ،عــاجزة الكـريم مــن إعجـاز لغـوي تقـف العقـول أمامـه يحملـه القـرآنيخفـى علـى أحـد ما

لم يحدث حدث في تاريخها أبعد أثرا فـي تقريـر مصـيرها مـن ظهـور الإسـلام، ففـي ذلـك "
ــالنّ ل  عنــدما رت ــ -عــام 7300قبــل أكثــر مــن  –العهــد  ــي محمّ م ى الله عليــه وســل  صــل   دب
ــ علــى بنــي وطنــه بلســان عربــي   القــرآن ين دت رابطــة وثيقــة بــين لغتــه وهــذا الــد  مبــين، تأك 
، ولا ينحصــر هــذا فــي الل غــةتــائج فــي مســتقبل هــذه كانــت ذات دلالــة عظيمــة الن  ف ،الجديــد

ة، بحيث صارت العربية منذ ذلك الوقت في العالم الإسلامي كاف   الل غةور الذي لعبته الد  
تــائج التــي تركتهــا الإطــلاق، بــل تجــاوزه بمقــدار أعظــم إلــى الن   ين والحضــارة علــىلغــة الــد  

 .1"غزوات الفتح على أيدي البدو تحت راية الإسلام

هـــا ليســـت ا بمعنـــى أن  كائنـــا حي ـــ"غـــات كونهـــا ة الل  ة تختلـــف عـــن بقي ـــالعربي ـــ الل غـــةف 
ن   ،جامدة تقف حيث يقف عصر بعينـه ن وقفـت وا  اريخ الت ـ فـإن   –لسـبب أو لآخـر  –هـا وا 

ن   ،يســير رهــا أمــورا كثيــرة يجــب أن ر ويقتضــي تطو  اريخ تتطــو  الأمــم التــي تســير مــع الت ــ وا 
لا منيت بالت   وتسد   الل غةتطاوعها   .2"لف وصعب تدارك الأمر فيما بعدخحاجاتها، وا 

غات تنفرد بها عن باقي الل   ،زاتالعربية بجملة من الخصائص والممي   الل غةز تتمي       
فقد اشتملت على جميع الأصوات التي  ،وتيةاحية الص  زة من الن  متمي  لغة " الأخرى فهي

واضحة  ،اة بمفرداتهفهي لغة إعراب ثري   ،3"امية الأخرى غات الس  اشتملت عليها باقي الل  
 ةة وتركيبات خاص  ذات نسق خاص، لها وحدات صوتي  " عبير فهية الت  ومختصرة بقل  

                                                           
دراسات في الل غة و اللهجات والأساليب، ترجمة رمضان عبد التواب، مكتبة الخانجي  –يوهان فك، العربية  -1

 .73،ص 7910للطباعة والنشر، مصر، ب ط،
 .72، ص2،7911تدريس الل غة العربية، دار الرائد العربي، بيروت ، لبنان ، ط علي جواد الطاهر ، أصول -2
 .795،799ص نهضة مصر للطباعة والنشر، ب ت،الر علي عبد الواحد وافي، فقه الل غة، القاهرة، مصر، دا -3
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ألفاظها تحمل المعاني التي تعارف عليها  وبأن   ريف،ها لغة الحديث الش  إلى جانب أن  
 .1"رة ثون بها، وهي كذلك لغة نامية متطو  المتحد  

 :العربية اللّغةتعليم  -4-2

ن   ،ليس معناه الحشو والإطناب في تقديم المعلومة الل غةتعليم  إن        ما في حسن وا 
ة، وتجعل ي  ة التعليمالعملي  ي يرق التي تحعليمي بأفضل الط  قديم للمحتوى الت  العرض والت  

ينبغي مراعاته هو طريقة نقل المعرفة التي صرها تتفاعل مع بعضها البعض، وماعنا
م ما بفن التعل  م يزداد تعل  تكوين طرائق وأساليب وليست اختزان معلومات، فالمتعل  " هي

 .  2"مهم هو صانع تقد  والمعل  

ل من وراء تعليمها باعتبارها الأو  الأساس هو  مينعند المتعل   الل غةفترسيخ       
ات عبير عن الخصوصي  ، وكذلك وسيلة للت  ةة وديني  ة وثقافي  ية وطني  هو   عنصر
 . زاتوالممي  

 الل غةوالمساعي التي رامتها الجزائر من وراء تغيير المنهاج كلها خدمة لتعليم    
تنا العربية وتحديد هويتها، لغتنا القومية وركنا أساسيا في وجود أم  "ل العربية لأنها تمث  

أهداف  ومن أهم  . 3"عبير عن فكرها وشخصهاا لوحدتنا ونهضتنا، والت  وعاملا مهم  
 :تدريسها

 .ةة لهذه الأم  ة  القومي  خصي  ة ودورها في بناء الش  الب بلغته العربي  اعتزاز الط   -

                                                           
 2077، 7الكويت،طدار الفلاح للنضر والتوزيع،  السفاسفة، طرائق تدريس الل غة العربية، ابراهيم عبد الرحمان -1

 .39ص
 .51ص ،7913 مطبعة جامعة دمشق، تأحمد قادري، فن التعليم والتعلم،، رومان ماكري وآخرون  :نظري -7
  2، ططه حسين الديلمي، الل غة العربية مناهجها وطرائق تدريسها، دار الشروق للنشر والتوزيع، عمان ، الأردن -3

 .751، ص2005
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ا غناء قافي بين الأمم و فاعل الث  ة أسهمت ولا تزال تسهم في الت  ة لغة عالمي  العربي   الل غة -
 . الفكر الإنساني

ة الفصيحة غة العربي  لل   خالدانريف منهلان الش   الكريم والحديث النبوي   القرآن -
صوص المشرقة قله، بالإضافة إلى الن  سان العربي وصان لتقويم الل  وسبيلان رئيسي  

 .للأدب العربي قديمه وحديثة

عبير عن ذاته واصل والت  ة في الت  فسي  الب الن  الط  ة وسيلة لتلبية حاجات العربي   الل غة -
براز مواهبه وقدراته  .وا 

 .ة بين الإسلام والعروبةفي توثيق العلاقة العضوي   ة عامل مهم  العربي   الل غة -

يا عبير عنه تعبيرا فن  الب بالجمال والت  ي إحساس الط  وق وتنم  ة تصقل الذ  العربي   الل غة -
  .1"راومؤث  

 : 2لتحقيق يهدفة العربي   الل غةتعليم   كما أن  

 ويةــغلّ اية الــالكف: 

نتاجا، ومعرفته تمي   ة،وتي للغة العربي  ظام الص  الن   فيم المتعل   تحكموهي       زا وا 
ا، والإلمام بقدر ملائم من مفردات ا ووظيفي  نظري   :وقواعدها الأساسية ،الل غةبتراكيب 

 .، للفهم والاستعمالالل غة

 

 

                                                           
 .751المرجع السابق، ص -1
 ديوان المطبوعات الجامعية حقل تعليميات اللغات، دراسات في اللسانيات التطبيقية،، أحمد حساني:نظري -2

  .717ص ،2000 بن عكنون، الجزائر،
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  ّصاليةالكفاية الات: 

عبير بطلاقة والت   ة،ة بصورة تلقائي  العربي   الل غةم على استخدام ونعني بها قدرة المتعل       
 .في يسر الل غةى من نه من استيعاب ما يتلق  مع تمك   عن أفكاره وخبراته،

   قافيةالكفاية الث:  

أصحابها وتجاربهم ر عن أفكار تعب   من ثقافة، الل غةفهم ما تحمله  اويقصد به
ة تنمية هذه الكفايات ة خاص  العربي   الل غةس مدر  وعلى  ،اتهم وآدابهم وفنونهموقيمهم وعاد

ة إلى نهايته، وفي جميع العربي   الل غةلاث، لدى طلابه من بداية برنامج تعليم الث  
 .المراحل والمستويات

 الل غةتعليم  غوية فيل  ظريات الالعشرين بزغت العديد من الن  قرن مع مطلع ال       
الاستماع والحديث والقراءة : غوية الأربعت جميعها بوجود المهارات الل  أقر  "وقد  ،مهاوتعل  

واحدة من هذه  واحدة منها في تقديم طريقة لتدريس كل   والكتابة، بل اجتهدت كل  
 .1"المهارات

 :تعريف المهارة  -5

فه وفق نظام له من معجم ذهني مكتسب يوظ   غة لابد  الإنسان في استعماله لل   إن   
دة في م إنتاج تراكيب ذات سياقات متعد  م أن يتعل  تعل  مد، فكيف للمحد   ونسق لغوي  

فالمهارة " ،ف مع الواقعوتجعله يتكي   ،تكلفة في الجهد والوقت ، بأقل  ات مختلفةوضعي  
مون في سرعة المتعل   م، ويختلفلكل متعل   دريب العملي  بالت   لا تكتسب إلا   أمر فردي  

هن تنتقل من الذ   الل غةف ،2"تدريب الجماعيولذلك لا يجوز الاكتفاء بال   اكتسابهم للمهارة،
م تعني القدرة على الأداء المنظ  "رة اوهنا المه ،ةلتخرج إلى واقع الممارسة الفعلي  

                                                           
 . 719، ص7910، 7نظرة إسلامية، مكتبة الفلاح، الكويت ، ط –راغب محمد النجار، أزمة التعليم المعاصرة  -1
  .13ص،  2،2001 ط الأردن، عمان، دار المسيرة، العربية، مهارات الل غة عبد الله علي، -2
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رة روف المتغي  كيف مع الظ  ة وسهولة، مع الت  دة، بدق  ة المعق  والمتكامل للأعمال الحركي  
قة في أداء عمل ما بعد تعل مه مع رعة والد  هولة والس  الس  " وهي ،1"المحيطة بالعمل

مرين ا نتيجة الت  ا أو حركي  ا أو اجتماعي  اقتصاد في الجهد سواء كان هذا الأداء عقلي  
 . 2"والممارسة 

 :ل في مراعاةتتمث   وللمهارة أسس
 .موالبدني للمتعل  مو العقلي مراعاة درجة الن   *    

 .مة المتعل  مراعاة دافعي   *

 . مراعاة درجة تعقد المهارة *

 :3ما يأتية ه يجب مراعاكما أن      

 .رة التي يسعى لاكتسابهااارس المهيجب أن يعرف الد   -

 .ة بنجاحزمة للقيام بالمهم  الب على فهم الخطوات اللا  يجب أن نساعد الط    -

 .تدريبات ةيجب تعزيز المهارة بعد   -

 .دريبكرار والت  لتحقيق ثبات المهارة يجب الت   -

روط اللازمة لممارسة دريبات متوافقة مع الش  يجب أن تكون خصائص الت   -
 .المهارة

                                                           
، 2002 7، ط 9الجامعية ، لبنان، المجلد دار الراتب. محمد عبد الرحمن العيسوي، موسوعة علم النفس الحديث، -1

 .211ص
الفكر العربي للطبع والنشر،  رشدي أحمد طعيمة، المهارات اللغوية مستوياتها، تدريسها، صعوباتها، دار -2

 .751، ص2001، 7ط ،القاهرة ،مصر
  .11ص المرجع السابق، مهارات الل غة العربية،، عبد الله علي -3
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نفيذ لنصل إلى ة في خطوات الت  ة والتجريبي  ظرية المعرفي  يجب المزج بين الن   -
 .المطلوب

 :أنواع المهارة -5-1

 مهارة الاستماع: 
وهي أولى المهارات  ،مهارة الاستماع تعتمد على عضو فيزيولوجي هو الأذن إن        

باعتبار   ،1"سانيةمع أبو الملكات الل  الس  " لأن   ،الل غةم باب تعل   لأنها تعد   غوية الأخرى الل  
غبة في امتلاك الر   م وبدافععل  رس بقصد الت  م يستمع للد  فالمتعل   ،رةأصوات معب   الل غة أن  

 د الاستماع إلى الأصواتد ليس مجر  فالاستماع الجي  " المعارف واكتساب العلم، ولذلك
ن   د ة، والمستمع الجي  ن أمورا عد  الة تتضم  ة فع  دة عملي  د كالقراءة الجي  ما الاستماع الجي  وا 

ويحاول توظيفه في مواقف حياته  ر باستمرار ويقوم بربط ما يستمع إليه،هو الذي يفك  
 . 2"ا الاستماعفنحن لا نضيع الوقت في الاستماع إذا أحسن   ة،المستقبلي  

  
 مهارة الكلام: 
م فكرة يواجه فيه المتعل   ،واسع مجال فكري   هاأن  حدث يقصد بمهارة الكلام أو الت         

المشاعر  نعبير عالقدرة على الت  "وهي  ،ة مع معارفه الجديدةدمج مكتسباته القبلي  
ة ة إبداعي  ة بطريقة وظيفي  ة والثقافي  ة والاقتصادي  ة والسياسي  الاجتماعي  ة، والمواقف الإنساني  

 .3"طق وحسن الإلقاءمع سلامة الن  
غة ة المطلوبة لل  غة، والممارسة الفعلي  عبير هو الإنجاز الفعلي لل  والكلام أو الت       

 . واصلتحقيقا لغرضها الأساس الذي هو الت  
                                                           

، بيت الفنون والعلوم والآداب، الدار 5عبد الرحمان بن خلدون، المقدمة، حققه عبد السلام الشدادي، ج  -1
 .299، ص2005، 7البيضاء، المغرب، ط

 .فحةصفس الن ،المرجع السابق ،الله علي، مهارات الل غة العربية عبد -2
 .757ص ، 2009، 7دار الفكر العربي، القاهرة ، مصر، ط علي أحمد مدكور، تدريس فنون الل غة العربية ، -3
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ر عنه وعب   :أعرب وبين: ر عما في نفسهعب   »والإفصاح عـبير هو الإبانة والت        
. تكلم عنه: ر عن فلانوعب   ،ر فأعرب عنه، والاسم العِبْرَةُ، والعبارة والعَبارةعب  : غيره
 1."ميرا في الض  ر عم  سان يعب  والل  

ة عليمي  سات الت  ة متكاملة في المؤس  يسير وفق خط   عمل منهجي  " ا فهوا تربوي  أم        
الب إلى مستوى يمكنه من ترجمة أفكاره ومشاعره وأحاسيسه ومشاهداته وصولا بالط  

 2".نة بلغة سليمة، وفق نسق فكري معي  وخبراته الحياتي  

 راءةــــــارة القـــمه: 

ته عن طريق تثقيف العقل ها تسهم في بناء شخصي  أن  " ية القراءة فيأهم   لتمث  ت         
كساب المعرفة، وتهذيب   م في الحياة المدرسيةعل  العواطف والانفعالات، وهي أداة الت  وا 

يطرة على إذا استطاع الس   واحي، إلا  ناحية من الن   قدم في أي  يستطيع الت  م لافالمتعل  
قافي لكل راث الث  لاع على الت  ها أداة للإط  ة للجميع لأن  مهارات القراءة، وهي كذلك مهم  

صال الذي تربط الإنسان بعالمه وما أدوات الات   وهي أداة من تفتخر بتاريخها، أم ة
 .3"فيه

قرأ الكتاب : قرأ، يقرأ، قراءة، قرآنا" وردت كلمة القراءة في لسان العرب بمعنى      
 .4"ع كلماته نظرا و نطقا بهاتتب  

                                                           
 2003، 7، ج 7ية، بيروت، لبنان، طعامر أحمد حيدر، دار الكتب العلم: قيقابن منظور، لسان العرب، تح -1

 .21،21ص
 7915خصائص العربية وطرق تدريسها،  دار النفائس للنشر والطباعة والتوزيع، بيروت، لبنان  ،نايف معروف -2

 .791ص
 7910، 3ط تدريس الل غة العربية بالمرحلة الابتدائية، دار القلم ، الكويت ، محمد صلاح الدين مجاور، -3
 .305ص 
، تحقيق عبد الله علي الكبير، محمد حسب الله، هاشم علي الشادلي، دار 05مجلدابن منظور، لسان العرب،  -4

 .  91-35، 7917المعارف، مصر 
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شاط العقلي عقيد لارتباطها بالن  ة عالية الت  ة عقلي  عملي  " :هاا فتعرف بأن  ا تربوي  أم       
ة، وهي فسي  طق، والحالة الن  ظر، وجهاز الن  ة الن  والفيزيولوجي للإنسان، إضافة إلى حاس  

ها، وفهم معانيها، وتقوم على موز المكتوبة إلى حل  تتجاوز حدود الإدراك البصري للر  
قيق طق بها، مع الفهم الد  عرف على الحروف، والكلمات، والن  دة، منها الت  أبعاد متعد  

 .1"ات المادة المقروءةبط بين حيثي  الر   لها، ونقدها مع

ة تشتمل تفسير ة دافعي  ة انفعالي  ة عقلي  عملي  "ها وجاءت في تعريف آخر بأن          
بين  ق عينيه، وفهم المعاني، والروابطاها القارئ عن طريموز والرسوم التي يتلق  الر  

 .2"ذوق وحل المشكلاتقد والت  ابقة وهذه المعاني والاستنتاج والحكم والن  الخبرة الس  

اها عر ف على الرموز التي يتلق  ت  الة تشمل ة عقلي  عملي   ماهي إلا  "ومنه فالقراءة       
خصية ومعاني تلك الرموز، ومن بط بين الخبرة الش  ب الر  القارئ عن طريق عينيه وتتطل  

والعبارات  طق بالألفاظة القراءة قديما يعنى مقدرة القارئ على الن  كان مفهوم عملي   هنا
ظر عن مدى فهم القارئ لما يقرؤه، أو حتى ظفِر الن   بصوت مسموع، وهذا بغض  

امع بمعنى مما سمعه من عدمه، وظل   هذا المفهوم سائدا إلى مطلع القرن  الس 
ه مفاهيم أخرى تتناسب مع الماضي، ليأذن باختفاء هذا المفهوم للقراءة، لتظهر محل  

حيث يرى  ،"ثورندايك"المفاهيم ذلك المفهوم الذي ساقه  بات الحياة، ومن بين هذهمتطل  
ن ة مهارات، وتتضم  دة تشمل عد  ة معق  بل هي عملي   ،ة سهلةالقراءة ليست عملي   أن  

 . 3"بطر والاستنباط والر  ة كالإدراك والتذك  ات العقلي  الكثير من العملي  

                                                           
يمان زكي محمد، الاستعداد لتعلم القراءة تنميته وقياسه في مرحلة رياض الأطفال، مكتبة  -1 سعد عبد الرحمن وا 

  .11، ص2002، 7الفلاح للنشر والتوزيع، القاهرة، مصر، ط 
ة، دار المسيرة للنشر خولة أحمد يحي، ماجدة السيد عبيد، أنشطة للأطفال العاديين ولذوي الاحتياجات الخاص   -2

 . 99ص ، 7،2001والتوزيع، عمان، الأردن،ط
 ار المسيرة للنشر والتوزيع، عمانطاهر علوي عبد الله، تدريس الل غة العربية وفقا لأحدث الطرق التربوية، د -3

 .21، ص2070، 7الأردن، ط
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 مهارة الكتابة: 

وكذلك  ،غويةها تمثل جانب الكفاية الل  غوية لأن  المهارات الل   مهارة الكتابة أهم   تعد       
ة ووسيلة تواصل مهم   ،أداة لتعبير وترجمة الأفكار التي تُعمل في عقل الإنسان" هالأن  

التي تضفي  تراث بشري " الكتابة ؛ كما أن  1"بين الأفراد والجماعات والأمم والمجتمعات
تنتقل فقط من جيل إلى جيل  وتجعل منه كائنا له تاريخ وحضارة، ولا ،على الإنسان

ن  فيستفيد الخلف من خبرة الس   المعرفة ر كذلك من بلد إلى بلد فيشيع نور ما تنتشلف، وا 
عوب تبدأ تعليمها لأطفالها بتدريسهم القراءة ة جمعاء، فلذا نجد الش  والعلم وترتقي البشري  

ة والتي أصبحت إلزامي  ة المرحلة الابتدائي   ءمنذ نعومة أظافرهم، وربما قبل بدوالكتابة 
 .2"ة في عموم بلدان العالمومجاني  

ا يهدف ليست نشاطا آلي  " غوية فهيم الكفاية الل  فالكتابة بفضلها يكتسب المتعل           
مظهر من مظاهر الكتابة  مها، فنسخ الحروف ما هو إلا  إلى نسخ المرء لحروف يتعل  

ل هي أيضا رموز تكون كلمات أو دة فحسب بها ليست مجرد رموز مجر  فقط، كما أن  
ه نا لا نستطيع أن نحكم على فرد أن  جمل ذات معنى وظيفي، وعلى هذا الأساس فإن  

ر بها عن نفسه وعن نشاطه ا الكلمات والجمل ليعب  عندما يكتب تلقائي   إلا   ،م الكتابةتعل  
 .3"ةواحتياجاته الخاص  

                                                           
 المرجع السابقطه علي حسين الديلمي، سعاد عبد الكريم الوائلي، الل غة العربية مناهجها وطرائق تدريسها، -1

 .779ص
 2009، 3نبيل عبد الفتاح حافظ، صعوبات التعلم والتعليم العلاجي، مكتبة زهراء الشرق، القاهرة ، مصر، ط -2

 .17ص
 2071، 7دار الثقافة للنشر والتوزيع، عمان، الاردن ،ط يم الأطفال القراءة والكتابة،هشام حسن، طرق تعل -3

 .709ص
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( ج)ه فهو كاتب كتبا وكتابةً خط  ( الكتَابَ )كتب :" وقد جاء في المعجم الوسيط      
 . 1"القرآنكُتَّابٌ وكتبةٌ ويقال، كتب الكتاب أي عقد 

ة على ال  على الكلمات المسموعة والد   ة تدل  رسم وأشكال حرفي   » ا فهيا تربوي  أم        
                       ة، وهي صناعة شريفةغوي  لالة الل  فس، فهي ثاني رتبة من الد  في الن  ما
لع على ما في ز بها عن الحيوان، فهي تط  الكتابة من خواص الإنسان التي يتمي   إذن
فها ويعر   ،2..."بها الأغراض إلى البلاد البعيدة  فتقضي الحاجات  مائر وتأتيالض  

لة والأفكار، وهي المحص  الإبانة والإفصاح عن الخواطر " :هابأن   إبراهيم محمد الخطيب
: هما الل غةق وظيفتين من وظائف الكتابة تحق   م، وهذا يعني أن  مه المتعل  ة لما تعل  هائي  الن  

صال جاه الات  ات  : جاهين هماجه تعليم الكتابة إلى ات  فكير، وهنا يجب أن يت  الإبلاغ والت  
 عبير عنهفكير والت  ة الت  جاه تسهيل عملي  جاه الوظيفي، وات  وهو ما يطلق عليه الآن الات  

 .3"عبير الكتابيوهو ما يطلق عليه الت  

ة تسجيل أفكار المرء وأصواته عملي  "ها بأن   لام الجعافرةعبد السّ فها بينما يعر         
م وفق ة، تنظ  تسميتها حروفا هجائي   الل غةالمنطوقة في رموز مكتوبة، اصطلح علماء 

  عبير الكتابيل الكتابة في الت  وقوانينها، في كلمات وجمل مترابطة، وتتمث   الل غةأحكام 
 .4"ة المساعدةفيمكن تسميتهما بالعناصر الكتابي   ا الإملاء والخط  أم  

     ة إنتاج نص  عملي  " هابأن   Ecritف الكتابة فيعر   ربيةمعجم علوم التّ ا عن أم        
 Structure-ة بنية جمليّ باعتباره سلسلة من الجمل تحكمه  - خطاب -

                                                           
 .111،115، ص2001، 1مجمع الل غة العربية، المعجم الوسيط، مكتبة الشروق الدولية، القاهرة مصر، ط -1
  1دار الكتاب الجامعي، مصر،ط عبد الفتاح حسن البجة، أساليب تدريس مهارات الل غة العربية وآدابها، -2

 .715ص
إبراهيم محمد الخطيب، مناهج الل غة العربية وطرائق تدريسها في مرحلة التعليم الأساسي، مؤسسة الوراق للنشر  -3

 .237، ص7، ط2009 عمان الأردن، والتوزيع،
والتطبيق، مكتبه المجتمع العربي عبد السلام يوسف الجعافرة، مناهج الل غة العربية وطرائق تدريسها بين النظرية  -4

 .237ص ،7، ط2077للنشر والتوزيع، عمان الأردن، 
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phrastique-  ة جمليّ  ةروابط بينوروابط بين هذه الجمل تنسق بينهاStructure   
-inter phrastique   1"ةم فيه قواعد نحوي  تتحك . 

فظ بواسطة حروف الهجاء، ونظام تسجيل تصوير الل  "ها ف الكتابة بأن  وتعر        
الكتابة  حو فإن  ، وعلى هذا الن  2("خطي)وهي بتعريف آخر بمثابة تلفظ غرافي الكلام، 

وهي أداء "فوية، الش   الل غةنظام لتمثيل  ية ليس في حقيقته إلا  نظام من العلامات الخط  
ر عن حوية المكتوبة، وتعب  دة، وتراعى فيه القواعد الن  ليعطي دلالات متعد   رمزي   لغوي  

 .3"اس عليهوتكون دليلا عن أرائه، وسببا في حكم الن   أفكار المرء ومشاعره،

غة المنطوقة تعد  الكتابة التقاء لل   R.Escarpitروبير اسكاربيت " وبحسب
 .4"وت بالخط  المكتوبة التقاء الص   الل غةب

 :صوص وأنماطهاأنواع النّ -5

ص تحليل الن  ا في هم  مصوص وأنماطها تلعب دورا أنواع الن   فيه أن   ا لا شك  مم       
 يز بينهايمالت   رات الأنماط يمكنه منومؤش  صوص م خصائص الن  الأدبي، فمعرفة المتعل  

 .الي يمتلك كفاءة إنتاج نصوص على منوالهاوبالت  

صوص نة الأولى ثانوي جذع مشترك آداب على أنواع الن  تركيز منهاج الس   إن   
رأينا الاهتمام الكبير برصد مظاهر ولذلك  ،فسيري مط الحجاجي والت  ة الن  ا خاص  وأنماطه

م من الإنتاج ن المتعل  واصلية حتى يتمك  صوص الأدبية والت  ساق والانسجام في الن  الات  
                                                           

 .11ص المرجع السابق، عبد اللطيف الفاربي، معجم علوم التربية ، -1
جامعة  بيالحبيب الدايم ربي، الكتابة والتناص في خطط الغيطاني، أطروحة لنيل شهادة الدكتوراة في الأدب العر  -2

 .31ص  ،2000-7999الرباط ، المغرب،  محمد الخامس،
المهارات اللغوية، الاستماع  زين كامل الخويسي، المهارات اللغوية، الإستماع والتحدث والقراءة والكتابة، -3

 .791ص -2009والتحدث والقراءة والكتابة، دار المعرفة الجامعية،الاسكندرية، مصر 
4-Robert Escarpit ,L’écrit et la communication, Paris, Presses universitaires de 
France .1973 (Que sais-je ;no1546) 4e édition :1983 ,p17.  
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واحد الذي  صوص بأنماطها المختلفة مع مراعاة تداخل الأنماط في نص  في مختلف الن  
 .ةات الكتابة الأدبي  من ضروري   يعد  

سواء من خلال اختصاره أو تحريره  أو إنتاج نص   تحقيق كفاءة تحليل نص   إن      
ما " يقول سعيد حسن بحيري وهنا نجد ، صوص وأنماطهاب معرفة بأنواع الن  يتطل  
توجد إلى  ...؟ه نص  ا ما بأن  ر تكوينا لغوي  ى نقد  ة التي يجب أن توجد حت  روط العام  الش  

تجعل  ،بوجه خاص  ة تواصلي  و  ،ةي  وظيفو  ،ةة وموضوعي  جانب شروط تماسك نحوي  
أيضا يقع في إطار  ينا النص  ص وتلق  إنتاجنا للن   إن  ... ة نص  تتابعا من علامات لغوي  

 .1"واصلية للواقع الت  ية جوهري  صوص أهم  لأنواع الن   بذلك تعزو  ،يةأنواع نص  

ز بينها من خلال  خصائص ي  له من التمي ة نصوص لابد  ى عد  ق  لم يتفالمتعل   
عليمي في هذا المجال وذلك عن طريق ممارسات للفعل الت    ،مطالن   راتوع و مؤش  الن  
ن المتضم   دبي  الأ ردي يختلف عن النص  مط الس  الن  الوارد ب الأدبي   غوي، فالنص  الل  
ة الخصائص العام  "لذلك وجب الوقوف على  ،فسيري أو الحجاجي أو الوصفيمط الت  للن  

ة ة لتدريس ماد  ات تعليمي  بناء استراتيجي  يمكننا من  (هلأن  )صوص لبعض أنواع الن  
 .2"صوص على المستويين القرائي والكتابي معاالن  

شاطات حتى صوص وأنماطها على مختلف الن  ه تعميم دراسة أنواع الن  كما أن      
سج ن من الن  صوص وأنماطها فيتمك  ميز بين أنواع الن  م من إحكام كفاءة الت  ن المتعل  يتمك  

أن تكون مين على إنتاجها يفترض صوص التي علينا تدريب المتعل  الن  "ـعلى منوالها ف
ما علينا ة، إن  صوص الأدبي  فلا تقتصر على الن   نة،نوع عي  بالت  نصوص القراءة والمطالعة 

                                                           
 2ط ،2001مصر علم لغة النص، المفاهيم والاتجاهات،،، مدخل الى مصادر اللغة بحيري السعيد حسن  -1

  .725ص
 7ط بيروت، الدار العربية للعلوم ناشرون  تطبيقه،مدخل إلى علم النص ومجالات ، محمد الأخضر صبيحي - 2

 .705،701ص ،2001
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ة قديمة ومعاصرة ذات أنواع مختلفة وأنماط ية ونصوصا تواصلي  فن   اأن نختار نصوص
ة مين الأدبي  المختلفة ملبين بذلك أذواق المتعل   ة مطلوبة في الحلقات والمراحلتعبيري  

أنواع نوع في وعليه فالت   ،1"ائرة مع نبض العصر الحاضرعبيرية الس  وميولاتهم الت  
 .ات مختلفة ي  عفي وض واصلصوص يكسبه كفاءة الت  الن  

الحجاجي مط انوي للن  عليم الث  نة الأولى من الت  ة للس  العربي   الل غةاختيار منهاج  ولعل     
        وتوظيفها في الحياة  يل على قيمة معرفة خصائص الأنماطفسيري أكبر دلوالت  

كنولوجي طور الت  الت   ة في ظل  رات خاص  ها مبر  أن تقابل الأفراد اليوم لا بد   فسلوكات
سويق سواء رويج والت  كنولوجية التي أصبحت تستعمل في الت  د الوسائط الت  وتعد  

راسية لذلك كان الحرص على تدعيم المحتويات الد   ،ةة أو الفكري  يللمنتوجات الماد  
ها أضحت تلعب أن  يمكننا أن نقول  ما رات التي أقل  ية تتماشى وهذه المتغي  بنماذج نص  

 .ات الأفراد وتوجيه أفكارهماسا في تغيير سلوكي  دورا حس  

ة أنماطها خاص   صوص وركيز على تعليم أنواع الن  ا الت  ومن هنا أصبح ضروري جد      
ة في ربوي  فسير وهذا ما ذهبت إليه المناهج الحديثة وسعت إلية المنظومة الت  الحجاج والت  

وع من قبل رصد ملامح الن  " كما أن   ،الأخيرة ةالجزائر من خلال الإصلاحات التربوي  
وذلك عات وق  ن من الت  معي   ة تنظيم قراءته وفق خط  إمكاني   سبة إليهيعني بالن   القارئ،

 .2"ابقة ببعض قوانين النوععلى أساس معرفته الس  

 

 

                                                           
 .717ص ،2001بيروت،، 2ج دار النهضة العربية، تعلمية الل غة العربية،، أنطوان صياح - 1

2 - Vigner Gerard-lire du texte au sens elements pour apprentussage  et un 
enseignement de la lecture,paris ,cte international,1979 ,p63-65. 
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 :نة النّص في العملية التّعليميّةمكا-6-1

ة في ة في المنظومة التربوي  ة هام  مكانة أساسي   صوص تحتل  ة النُ تعليمي   إن      
ة هي البعد الذي تسعى إليها الجهود التربوي  ة الأهداف التربوي   ة، لأن  لجزائري  المدرسة ا

فإن مسعى تدريس  ةة التعليمي  م هو محور العملي  متعل  وكون ال تخطيطا وتنفيذا وتقويما،
إنتاج نصوص بما يضمن  ،م القدرة على تحقيق الكفاءةالمتعل   إكسابقصد  ،صوصالن  

ف مع المواقف ة ذات دلالات تتكي  ات طارئة ومستجد  في وضعي   مختلفة بأنماط مختلفة
   صات الن  ية في مجال لساني  وجب الرجوع للأبحاث النص   ق ذلكوحتى يتحق   ،المختلفة

ظريات تها الن  غوية التي أقر  ة على المبادئ الل  يستند هذا الاختيار بصورة خاص  " ف
 . 1"سانية المعاصرةالل  

أبحاث علماء  صوص وأنماطها انطلاقا مننواع الن  أ وعليه سنحاول رصد أهم      
حسب آراء صوص دت تصنيفات الن  فقد تعد   ،معرفة خصائصها ، وكون لكل  النص  

الأبحاث التي  من أهم   ه يعد  لأن   إبرير بشيرما ذهب إليه ونكتفي هنا إلى  ،الباحثين
ما سيأتي تفصيله في  وتصنيفه يقوم على ،ة أفكارت مع عد  جمعت عدة آراء وتناص  

 .أنواع النصوص

 :أنواع النصوص-6-2

  ّةالأدبيّ  وصصالن: 

وتكثر   المجازية الل غةص العلمي لكونه يمتاز بيختلف عن الن   الأدبي  ص الن   إن     
ر عن بل يعب   ،ة ثابتةم حقائق علمي  فهو غير ثابت ولا يقد   ،المباشرةغير ساليب فيه الأ

                                                           
جامعة  معهد الل غة العربية وآدابها، مجلة الل غة والأدب، مدخل إلى علم تعليم اللغات،، عبد المجيد سالمي -1

  .731ص، 7991،  5، العددالجزائر 
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ة المتعارف الأنواع الأدبي  " وتشمل ،ةات الإنساني  را عن الذ  ها معب  سفس وأحاسيخلجات الن  
 .1"ة وسرد وأوصافرواية وقص  عليها من شعر و 

لا تتوفر في  ،طاقة هائلة على الإيحاء" ة كونهاصوص الأدبي  تمتاز الن  كما     
 موزإلى عالم مليء بالر   ة إلى مجمع دلالات،ل مع الآلة البياني  مألوف الكلام وتتحو  

والإبهام  دون الإفصاح ،عريضصريح والت  لميح دون الت  ل الت  إلى إضاءات كاشفة تتوس  
ال فيمنع تطابق الد   دون الإيضاح بفضل المجاز الذي يقيم فجوة بين الكلمات والأشياء  

ومن مدلول إلى آخر  ،ومدلول وبذلك نجد أنفسنا أمام إحالة دائمة من دال   والمدلول،
 س المعنىد القول وينبجوبالاستعارة يتجد   ،فلاتتوق   ل الكلام إلى استعاراتفيتحو  

 .2"ث الحلمغبات ويتحد  لة وتنطلق الر  شرق المخي  وبالكناية ت

 ص حيث تعكس خياله الإبداعي الأدبيهذا الن   عزة لمبدة ممي  فهو صورة فردي        
 .3"زة للأشخاصة الممي  سم بسمة الأصالة التي هي مجموعة الخصائص الفردي  يت  " فالفن  

ر ة يؤث  فس البشري  يخاطب الن  ة وذوق جمالي ة فني  بما يحمله من حساسي   الأدبي   فالنص  
ظاتها التي كتب نا نعيش مع الكاتب لحفينا وفي شعورنا وكأن   فينا جميعا فينعكس النص  

 . فيها النص  

نا لكن   عور الموجود بين ثنايا النص  كالش   د فينا شعورة تول  بعض القراءات الأدبي  ف 
 لكثرة الجانب العاطفي والوجداني في النص   ،4عنه بكلام جميل عبيرلا نستطيع الت  

                                                           
/ 7121، 7طالأردن، تعليمية النصوص بين النظرية والتطبيق،عالم الكتب الحديث للنشر والتوزيع، بشير، إبرير -1

  .771ص 2001
  7913،، 9عدد مجلة دراسات عربية، نظرة لغوية في العقل والدولة، الحقيقة والمجاز، علي حرب، :نظري -2

  .10ص
 .2ص ، 7919ط،.د الكويت، عالم المعرفة، قضايا النقد الأدبي القديم والحديث، :أحمد زكي العشماوي  -3
، 7999، 7طبيروت، دار النفائس للطباعة والنشر، الل غة العربية،تعليم فنون  :أحمد محمود السيد :نظري -4

 .11ص
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        ع الأساليب بين الإنشاءة وتنو  نات البديعي  ة والمحس  وكثرة الصور البياني   ،الأدبي  
صوير فالت   ،ات تواجدهأويل في وضعي  فسير والت  ت  رح واللذلك هو قابل للش   ،الإخبارو 

صوص حتى ة الن  قي  زه عن بتمي  ة ية خاص  يعطيه سمات فن   ص الأدبي  المعتمد في الن  
وأخر وبين أديب وأخر من خلال لغتهم في  فالاختلاف بين نص   ،ة في ذاتهاالأدبي  

 .ة المختلفةنصوصهم الإبداعي  

اية ثر بكل فنونه من رو بكل فنونه والن  عر ل في الش  ة تتمث  صوص الأدبي  الن   إن      
لذلك  ،قراءاته في وسط البحث اللغوي عت نونه تنو  ولكثرة ف ...طورة ة ومقال وأسوقص  

الهائل  دللعد" ة وذلكة والبنائي  صوص حسب ميزاتها المعجمي  ز الن  عب تمي  كان من الص  
 ةة والأحاديث العلاجي  دثات اليومي  والتي منها المحا ،صوص المتداولة في المجتمعللن  

 ليهإنف الذي ينتمي وع أو الص  ن الن  ص الواحد مهما كاكون الن   ...ةوالمواد الصحفي  
رد يندر جدا أن يكون متجانسا، إذ غالبا ما يشتمل على مقاطع مختلفة تتراوح بين الس  

كثيرا ما " هلأن   ،ة لا تخضع لانسجام تام  صوص الأدبي  لذلك فالن   ،1"رحوالوصف والش  
على ذلك من  أدل   ولا ة،حجاجي   ة،سردي   ة،نجد نصوصا تتعايش فيها وظائف وصفي  

ا يدعو إلى مم   رد والحجاج،ة التي تتضمن خليطا من الوصف والس  صوص الأدبي  الن  
 .2"مييزالبحث عن معيار آخر للت  

  ّص العلميالن: 

لكن قد تكون  ،ة لا اختلاف فيها بين البشرالعلمي حقيقة علمي   م النص  يقد      
نتائجها اختبارا فيستعينون في فهمها باختبار " ،اختلاف في الفهم والاستعمال ل  مح

ومعايير الحكم على مثل هذه الحقائق لا يترك مجالا  ،محسوسة ةيخضع لوسائل مادي  

                                                           
 .705المرجع السابق، ص ،ومجالات تطبيقه مدخل إلى علم النص محمد الأخضر الصبيحي، - 1
 .371ص ،7،7997ط المركز الثقافي العربي، لسانيات النص مدخل لانسجام الخطاب،، محمد خطابي - 2
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ة لما لها ة التي تختلف بين الأفراد تكتسب معاييرها صفة العلمي  ة الخاص  فات الفردي  للص  
  . 1"ةجربة العلمي  دها المنطق وتثبتها الت  ة يؤك  من واقعي  

ظر إلى الموضوعات ه في الن  غوي وتوج  عبير الل  تنظيم للت  ص العلمي ومنه فالن      
ح لجملة الأسباب الغائبة التي نة أو بالدليل القاطع الموض  باعتماد العقل والبرهان و البي  

 .حليليطرة عليها بالفهم والت  د الس  واهر قصتحكم مختلف الظ  أو  د الأفكار،تؤي  

ة عبيرات المجازي  ت  ويكاد يخلو من ال ،بأسلوبه المباشر ص العلمي  ز الن  مي  كما يت  
ص العلمي لا فلغة الن   ،ة البحتةانعدامه في بعض الموضوعات العلمي  ة البديع أو وقل  

ص قديم المخت  ة هي الت  الكتابة العلمي   لأن   ،ةدة ليست مجازي  فدلالته محد   ،أويلتقبل الت  
از على معرفة معلومة متعلقة بموضو والمرك   ص ومن خصائص الن   ،2ع علمي م
 :3العلمي

 .ةالمباشرة والموضوعي   الل غة -

 .اتة والأرقام والإحصائي  الاحتواء على المصطلحات العلمي   -

 .ةور البياني  ة والص  نات البديعي  ة المحس  قل   -

 .لائل والبراهينكثرة الأمثلة والد   -

 .غلبة الأسلوب الخبري  -

                                                           
 .775صالمرجع السابق،  تعليمية النصوص بين النظرية والتطبيق،، إبرير بشير:نظري-1
  .الصفحة نفسها ،السابقالمرجع  -2
رسالة  تعليمية الل غة العربية من خلال النصوص الأدبية لدى تلاميذ المرحلة الثانية ثانوي،، طارق بريم -3

 .71ص ،2079- 20075 جامعة بسكرة، ماجستير،
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ه لا يخضع للمحيط لأن   ،يتوافق مع العالم الواقعي المقبولص العلمي الن   إن      
امة للعقل وتكون تحت المراقبة الت   ،ة بأسلوب إخباري ينقل حقيقة علمي   ما قدر غوي الل  

مات إلى ب الوضوح والانتقال من المعلوم إلى المجهول أو من المقد  الذي يتطل  
 .1تائجالن  

  ّص الإعلاميالن: 

علام ص الإعلامي مرتبط أساسا بوسائل الإيظهر أن الن  من خلال المصطلح     
بوضوح  ، ويمتازةحافي  ة والص  ط بالكتابات الإعلاني  الإعلامي مرتب المختلفة، فالنص  

واختصاره فيما تخدم الفكرة المعروضة وقصد إقناع المشاهد  المفردات وبساطة العبارات
 .2"فة والإشهارحاة في الص  صوص الإعلامي  تتمثل الن  "و ،لمستمعأو ا

  ّةنصوص حجاجية برهاني: 

أثير أي والت ـ للإقناع وحمل المخاطب على الاعتقاد بالر  "وهي نصوص تسعى   
 ىق إللأننا نتطر   ،3ح، وسنكتفي بهذا الشر "هين المختلفةة والبرا عليه بتقديم الأدل  

 .مط الحجاجي لاحقاة من خلال الن  صوص الحجاجي  خصائص الن  

  ّةإداريّ ة نصوص وظيفي: 

ة تنفيذها مثل الوثائق الإداري   وق بأداء الوظائف المختلفة أتتعل  " وهي التي
قة في رامة والد  ها تمتاز بالص  ق بالجانب الإداري فإن  وكونها تتعل   ،4"عليماتقارير والت  والت  

                                                           
 .117،ص7991، 7النص والخطاب والإجراء،ت تمام حسن،عالم الكتب،القاهرة،ط، روبرت دي بوجراند - 1
 . 775ص المرجع السابق، تعليمة النصوص بين النظرية والتطبيق،، إبرير بشير - 2
 .779ص ،نفسه المرجع  - 3
 .771ص ،المرجع نفسه  - 4



-وأنماطها أنواع النّصوص  -الفصل الأوّل                              أهمّية اللغّة العربيةّ   
 

 

53 

ة بالمجال الذي يكتب رة معرفي  ب خبفالجانب الإداري يتطل   رح والعرض للموضوع،الط  
 .ةها تأخذ طابع الرسمي  ة الكلمة و توظيف القوانين يستلزم معرفة مسبقة بها لأن  فدق   ،فيه

  ّعليميص التّ الن: 

صوص لذلك ينبغي اختيار الن   ،عليمه للاستخدام في مجال الت  لموج  ا هو النص     
رة من ة يمكن فيما بعد الوصول إلى الأهداف المسط  عليمية وفق معايير وأسس منطقي  الت  

هو و  ة لأمن النص  ة مهم  عملي  ة وص التعليمي  وعليه فانتقاء النص   ،تعليمهاخلال 
ر التصو   ة في ظل  ة خاص  ة الأنشطة اللغوي  مات بقي  الأساس الذي تبنى عليه تعل  

 .صوصة الن  ي  ية في تعليموالذي يعتمد على المقاربة النص   ،البيداغوجي الجديد

 ة وفق منهج علمي  ة والتواصلي  الأدبي   صوصمن اختيار الن   ومنه كان لابد         
لاختيار "عليمي يخضع الت   فالنص   ،ام في النص  جساق والانسيرتكز على عنصري الات  

ة ويستند هذا اخلية والخارجي  يأخذ في عين الاعتبار جملة من العوامل الد   دقيق، علمي  
سانية ت الل  ظرياتها الن  ة على المبادئ اللغوية التي أقر  خاص   الاختيار بصورة

 .1"المعاصرة

نما تعليم نشاط لغوي يهدف إلى  ،ظام اللسانيلا يعني تعليم الن   الل غةفتعليم       وا 
ولذلك وجب  التي لها علاقة  بالبنى الأساسية،ة م المهارات الضروري  إكساب المتعل  

ساق باعتبار ق الانسجام والات  ة التي تحق  تها اللغوي  ة وفق ماد  صوص التعليمي  اختيار الن  
بل  ،م لإثراء رصيده المعرفيم للمتعل  ليس كيانا من المفردات والألفاظ تقد   ص  الن أن  

 .كيانا تترابط أجزاؤه وتتكامل مع بعضها
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 :1 عليميالتّ  معايير اختيار النصّ -6-3

مستوى نة له متوافقة مع عليمي أن تكون الأسس المكو  الت   يقتضي النص     
ة ضج والأهمي  ر في واضعها شروط الن  ب أن تتوف  وهذا يتطل   ،مللمتعل  ة عليمي  المرحلة الت  

ة م من حيث مدى صلاحي  ة للمتعل  سس للمرحلة التعليمي  ويجب مراعاة الأ ختصاص،والا
التي كتب  الل غةعليمي من حيث اختيارها وسلامة الت   نة للنص  ة المكو  المفردات التعليمي  

 :ر فيهتوف  ي أن يجبو عليمي الت   يير للنص  وعليه فهناك معا ،2بها

 :دقـــالصّ  -

ه صادق إذا عمل على تحقيق بأن  " عليميالت   يحكم هذا المعيار على النص        
ال، بحيث تركز هذه الأهداف على تنمية تفكير علم الفع  الأهداف الموضوعة لتحقيق الت  

 .مينبين المتعل   ةم وتكون متجهة نحو المنحى العملي ومراعية للفروق الفردي  المتعل  

 :الاهتمام -    

عليمي الت   فالنص  " م لديهإلى فقدان دافع التعل  "م ي إهمال اهتمامات المتعل  يؤد       
جه فالعمل من أجل هدف واضح يت   ،م وبلوغ أهدافهم نحو التعل  المتعل  تأثيره في دفع "له 

ضح ومن هنا تت   ،3"غير العمل من أجل هدف غير واضح م حتى يبلغه،نحوه المتعل  
م إذا عرف المتعل   قها إلا  ييمكن تحقم التي لام اهتمامات المتعل  المعل  ارة ة استثي  أهم  

 .مهسبة إليه والفوائد التي تعود عليه من تعل  ته بالن  ، وما مدى أهمي  الغرض من النص  

                                                           
رسالة ماجستير،  ،في مرحلة التعليم الثانوي  التعبير الكتابي في ضوء المقاربة النصية متعلي، إبراهيم إبراهيمي - 1

 .99،707،  2الجزائر
  730ع اللجنة القطرية للتربية والثقافة والعلوم، ،مجلة التربية أساسيات النص التعليمي،، علي عبد الله اليافعي - 2

 .701ص،  7999
 .701ص ،السابقالمرجع  علي عبد الله اليافعي، - 3
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عليمية على المعرفة صوص الت  ونبلغ هذا المسعى من خلال مراعاة احتواء الن      
  رة المحافظة على معايير الاختيارمع ضرو م فق مع اهتمامات المتعل  التي تت   والمهارة

م جديد، من أجل إيجاد ما انتقل إلى تعل  كل   ةم الأولوي  م اهتمام المتعل  ثم إعطاء المتعل  
 .1عليميص الت  صلة مباشرة بينه وبين الن  

 :د من خلالويتجس  : معلّ ة للتّ القابليّ  -

 .مينعليمي لقدرات المتعل  ص الت  مراعاة الن   *

 .عليمي على أمثلة عديدةص الت  اشتمال الن   *

 .معليمي لأسس التعل  ص الت  مراعاة الن   *

 :ده توماسومن هنا يصبح قابل للعرض وفق ما حد   

 .سلسل من المعلوم إلى المجهولالت   *

 .بمن البسيط إلى المرك   *

 .ي إلى المحسوسمن الماد   *

 .إلي تعليل وجودهمن الشيء  *

 .إلى الجزء من الكل   *

 النص   عليمي يمكن القول أن  الت   يير في اختيار النص  اوانطلاقا من هذه المع  
 :2منها ةة ومنهجيّ ة ومعرفيّ أسس نفسيّ ة عليمي يرتكز على عد  الت  

 
                                                           

  .701ص نفسه،المرجع  -1
  .707ص المرجع السابق، ،عبير الكتابية الت  ي  تعليم، إبراهيم إبراهيمي -2
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  ّةفسيّ الأسس الن:    

سة المدر   ةر عن محاولة جعل الماد  عليمي يعب  الت   فسي للنص  البعد الن      
راكيب والجمل والكلمات متوافقة مع ة المختلفة والت  طبيقي  صوص والأنشطة الت  كالن  

وذلك بأن تشمل هذه النصوص  مين وميولهم وخبراتهم ومستوى إدراكهم،حاجات  المتعل  
حساسالتعليمي   كما في عرض القصص م، وانفعال المتعل   ة على أساليب إثارة عواطف وا 

 .1"وبعض الحقائق الدينية ،ةصوص الأدبي  والن  

  ّةالأسس المعرفي: 

مصادر الإدراك الإنساني لما تحمله من  ة من أهم  ة واللغوي  المعرفة العلمي   تعد     
ة التي تنشأ لدى الإنسان رات الفكري  المعاني والمعتقدات والأحكام والمفاهيم والتصو  

ويتم ذلك باعتماد  ،والأشياء المحيطة به واهرهم الظ  رة لفم نتيجة لمحاولاته المتكر  المتعل  
ة الملفوظة تساير عليمي  الت   الل غةا يجعل م ومرحلته، مم  م مع قدرات المتعل  ئأسلوب يتلا

 .2ة المكتوبةالتعليمي   الل غة

  ّةالأسس المنهجي: 

عليمي أو الوحدة ن منها الكتاب الت  ة التي يتكو  نبل الل  عليمي يشك  الت   النص     
ا ح بصورة متتابعة سيكولوجي  والتي تتوض   ،عليمية وفق ما يسمى المحتوى الت  عليمي  الت  

 هناك شروط تنظيم النص   ن  المبرمج لأ فاعل المباشر مع النص  الت  ا وتوفير ومنطقي  
له بأن يوسم ا يؤه  ص في ذاته مم  ع بها الن  ة التي يتمت  وهي الجودة التي يقصد بها القو  

ة التي يقصد بها الانطباع الذي ة والفعالي  ة التواصلي  ة التعليمي  بالمرونة بين أطراف العملي  

                                                           
 .709صالمرجع السابق،  أساسيات النص التعليمي،، عبد الله اليافعي - 1
   7ط القاهرة الهيئة المصرية العامة للكتاب، مدخل إلى علم لغة النص،، أحمدإلهام أبو غزال وعلي خليل  -2

  .32ص ،7999
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ص ة بين سياق الن  موكذا الملاء ،ةة التواصلي  أو يحدثه بين أطراف العملي   يخلقه النص  
 .صية ومعاييره الن  

 

 

 :صوصأنماط النّ  -7

أنماط ز بين يميم القدرة على الت  عوبات التي يواجهها المتعل  من بين الص       
صوص إلى وأثار مشكلة تصنيف الن   دي بوجراندق تطر   صوص المختلفة، وقدالن  
وصفي  :فها إلىونجده يصن   ص،لن  ن على امابع الغالب والمهيل الط  نماط التي تمث  الأ

 .وسردي وحجاجي

 .1"شيء أي نوع منه نمط من العلم والمتع وكل  " مط بمعنىوقد ورد الن       

مط ريق والن  مط أي هذا الط  هذا الن   ألزمريقة يقال الط  " بأنه منظورابن فه وعر      
 .2"وع من الأنواعروب والن  رب من الض  أيضا الض  

 .3"وع من الأنواعضرب من البسط والن  " ف على أنهويعر   

ريقة المستخدمة ه، أو هو الط  ريقة التي يعالج الكاتب بها نص  مط هو الط  فالن     
نتاجه قصد تحقيق غاية ص  في إعداد الن نوع  ة جعل لكل  بي  دوع الأنواع الأوهدف، وتن   وا 

 ورغم تداخل الأنماط مع بعضها البعض مثلا نمط آخر، كثر من أي  أيناسبه  انمط

                                                           
 بيروت ،لبنان  دار الكتب العلمية، تحقيق عبد الحميد هنداوي، ،3كتاب العين،ج الخليل ابن أحمد الفراهدي، -1
  .291ص، 2003، 7ط
  .171ص ، 7،2003ط لبنان، دار صادر بيروت، ،1ج لسان العرب،، ابن منظور -2
  7،7999ط لبنان، -بيروت دار الكتب العلمية، مقايس الل غة، أبو الحسين أحمد بن فارس بن زكرياء الرازي، -3
 .171ص ،2ج
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مط دوما يطغى واحد على بقية الأنماط فالن   ،ردي غالب ما نجد معه الوصفيكالس  
يصال الفكرة إلى لن  الأخرى التي تصبح خادمة له لتحقيق الغاية من ا لقارئ أو اص وا 

 .المستمع

 ريقة التي يعتمدها الكاتب في الكتابةكلي والط  موذج الش  مط هو الن  ومنه فالن     
أليف ويحتذيه في الت   ،ان أو الأديبل في ذهن الفن  كلي الذي يمث  موذج الش  المثال والن  "

أو المستمع أو  يستنبطه القارئ لي الذي كل الإجماومن جهة أخرى يمكن اعتبارها الش  
 .1"م إليهقد  المالمشاهد للأثر 

  ّمط الحجاجيالن: 

انوي جذع مشترك عليم الث  نة الأولى من الت  رها منهاج الس  من الأهداف التي سط      
ئص ة بخصانة قادرا على إنتاج نصوص حجاجي  م في نهاية الس  آداب أن يكون المتعل  

مط الذي يهدف للإقناع معرفة خصائص هذا الن  ولذلك وجب ، سلوب الحجاجيالأ
وحمل المخاطب على الاعتقاد بالرأي والفكرة والتأثير عليه بتقديم الحجج والبراهين 

اس اس يكمن في قدرة الن  رابط بين الن  فأساس الت   ،د وأقوال وغيرهاالمختلفة من شواه
 .2على مناقشة الحجج التي تقف وراء أعمالهم وأفعالهم

 ىتلقي وعليه فالإنسان مطالب بتقديم الحجج لأفكاره وآرائه المختلفة من أجل أن     
ة في التداول اللغوي، لا يخلو المحاججة موجودة بقو  "لذلك نجد أن القبول عند الآخرين

ين أحدها ما قدم الحجاج على مظهرين لغوي  ورب   ،اا أو كتابي  خطاب منها سواء كان شفوي  

                                                           
 لبنان بيروت مكتبة لبنان، معجم المصطلحات العربية في الل غة والأدب العربي، مجدي وهبة وكامل المهندس، -1
  .120ص ،7991، 2ط
  .779ص المرجع السابق، تعليمية النصوص بين النظرية والتطبيق،، بشيرإبرير  -2
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ر عنه الإمكانات المقترحة كإجابات قابلة تعب   ثانيهما ضمني  ؤال، و مصرح به هو الس  
 1"للاستبدال فيما بينها

م من إثبات ذاته بتقديم آرائه مع إقناع مط الحجاجي يمكن المتعل  تعليم الن   إن      
ص الحجاجي فصاحب الن   ،ة حجج وبراهينأي مستندا إلى عد  المخاطب بهذا الر  

، إذن، ومع ذلك، مع أن   :مة لتفكيره مثلوالكلمات المنظ  وابط يستعمل العديد من الر  
ليل على من أجل ذلك، والد   ،حينئذ، مع ذلك، عكس ذلك، على سبيل المثال، هكذا

ي باعتقاد آخر يعتقد تغيير اعتقاد يفترض وجوده لدى المتلق  "كما يراد به  2...ذلك
امع رأيا للقارئ أو الس   ص من مبدأ أن  ه الأصح كما ينطلق الحجاج في الن  المرسل أن  

  .3"ة المطروحة أو موضوع الكلام ويهدف في النهاية إلى الإقناعحول القضي  

 :مط نذكرخصائص هذا الن   ومن أهم     

 (.مستمع،مخاطب،قارئ ،مرسل ثم مستقبل) ضرورة توافر طرفين أو أكثر للمحاججة -

 .استخدام ضمير المتكلم -

 .بعضها البعضد من تنامي الأفكار حيث تتول   -

 .كثرة أحرف الجواب والاستفهام -

 .ة الخطاب وعدم الانقطاعحيوي   -

 .اخلي والخارجيع الحوار بين الد  تنو   -

 .ي أفعال القولتجل   -
                                                           

 .210ص ،7991، 77جامعة الجزائر،ع مجلة الل غة والأدب، نظريات المحاججة، محمد يحياتن، -1
  .799،771ص ،السابق ين النظرية والتطبيق، المرجعتعليمية النصوص ب إبرير بشير، -2

3 -Combettes Benrard queque jalons pour pratique textuelle de lecrit Clerment 
CRDPcefisem .1989.p.181. 
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 .بروز ضمائر المخاطب -

 .الجمل القصيرة ةكثر  -

 .تتابع ضمائر المخاطب -

 .ةالحجج والبراهين والأدل   -

 .وكيدوالت  في والإثبات توظيف الن   -

 .لشريفابوي والحديث الن   القرآنالاقتباس من  -

 .تيجةبب إلى الن  نتقال من الس  الا -

بما  ،إذن، كي :مثل صلة بالأسباب والهادفة إلى الإقناعة المت  بط المنطقي  دوات الر  أ -
 .، كذلك، على غرار، غير أن  ، نظرا، إلا أن  أن  

 .رطاستخدام أسلوب الش   -

 .ل المنطقيلاستدغلبة الا -

 .الابتعاد عن الخيال -

 .استخدام أسلوب المقارنة للتوضيح والإقناع -

د من ذلك ص الحجاجي يبنى على طرفين قد يستدعي سؤالا ثم جوابا فيتول  فالن       
فالحجاج يسعى إلى إقناع  ،أي أو دحض فكرة مانقاشا يتطلب حجاجا قصد إثبات الر  

خص ة بحسب الش  ذلك باستعمال الحجج والأدل   ويتم  نة شخص ما باعتناق فكرة معي  
 ية مختلفة، فالنص  نص   ل إلى أنماطص الواحد أن يتحو  وبإمكان الن   ،المراد إقناعه

ة، عندما يكون الهدف من ة وحجاجي  تفسيري   ،ةردي يحتوي غالبا على مقاطع وصفي  الس  
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ر فيه أنواع من وتتكر   ،والفكرةأي ة الفكرة وسلامة الر  صح  أليف هو البرهنة على الت  
 .1ببالس   الإرادة، ،القيم :الوصلات مثل

 

 

 :2ص الحجاجيالنّ  ائفوظ     

ون ف عن إقناع الخصوم وجعلهم في الأخير يتبن  وفيه يبحث المؤل  : إقناعيةوظيفة  -  
 .أي أو الفكرةظر أو الر  نفس وجهة الن  

الحجج والبراهين هو تحجيم رأي حين يكون الهدف من عرض  :ةوظيفة جدلي   -    
ه للخصوم لأجل إسكاتهم وتفحيمهم وذلك فقون معه، يوج  الخصوم ومواقف الذين لا يت  

 عندماالحجاجي وظائفه  ي النص  ويؤد   ،شأنا هم أقل  ون أن  بتحجيم آرائهم حتى يظن  
مثل نة صوص علاقات معي  وع من الن  تطرد في هذا الن  "ففيه  ،يةوابط النص  شتمل الر  ي

بين وازي والت  كرير والت  ساق فيرتكز فيه على الت  ا الات  أم   ،عارض وغيرهاة والت  ية والسببي  العل  
ن توظيف ه يتعي  ة فإن  صوص يستند كثيرا إلى الحجج والأدل  وع من الن  ا كان هذا الن  ولم  

 :نذكر غويةالقرائن اللّ ومن بين هذه  ،3"تهايرة وتقديمها مرتبة حسب أهمي  هذه الأخ

 .، القسم، قد يتبعها الفعل الماضيد، إن  من المؤك   :أكيدالت   -

 .لا، لم ،ليس،ما ،لن، لات :فيالن   -

 .لكن، بينما، إنما ، بخلاف، في حين، من جهة أخرى  :الاستدراك والتعارض -
                                                           

 .179ص المرجع السابق، النص والخطاب والإجراء، روبرت دي بوجراند، :نظري - 1
المدرسة العليا للأساتذة  رسالة ماجستير، بناء كفاءة الإنتاج الكتابي في ضوء المقاربة النصية،، غيلوس صالح - 2

 .91ص ،2001-2001الجزائر،
  .709ص المرجع السابق، مدخل إلى علم النص ومجلات تطبيقه، محمد الأخضر صبيحي، -3
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 .نأفعال الظ   أعتقد ، ما، يمكن، أشك،رب   ،لعل   :شكيكد والت  الترد   -

 

 

 

  حجاجيخطوات كتابة نص بنمط: 

 :لكتابة نص بنمط وصفي فلابد من مراعات تصميم النص وفق  

فاع عنها أو ة المراد الد  رض القضي  عاء ثم أد فيها الموقف والإد  وأحد   :مةمقد  ال -
 .تفنيدها

الحجاجي المختلفة مع تقديم الحجج  ة بروابط النص  أتناول أفكار القضي   :عرضال -
 .تسلسل للأفكار و والبراهين

 .أو موقف يقتدى به ي  حضها برأي شخصأكيد على الفكرة أو دالت   إعادة :خاتمةال -

  ّمط الوصفيالن: 

  م منذ دخوله المدرسةيمارسه المتعل   الوصف نشاط عرفاني لغوي  "يعتبر      
 .1"الحكائي و أنماط أخرى ردي مط الس  ف على الن  قبل أن يتعر   ،ويكون دون وعي منه

يرتبط بموجودات جمادية قد تكون أشخاص  يء وتمثيلهالش  كاة امح الوصف إن       
ة الانتماء وكيفي   ،نة لهذا الواقعي للعناصر المكو  كل  ل إدراك فيعكس واقعا يمث   أو أشياء،

" ـجوانبه، ف اته ومن كل  اته وحيثي  فالوصف يحاول نقل الواقع بكل تفاصيله وجزئي   ،إليه

                                                           
 .171ص ،السابق المرجع غيلوس صالح، - 1
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 يء الموصوفة عن الش  الوصف صورة مدقق   كما أن   ،1"ةرات مكاني  الوصف يشمل مؤث  
خص وعليه فالوصف للش   معنوي   وصفر عن له الخارجي أو يعب  حيث ينقل شك

   :نوعان

بوصف  زويتمي  "د وهو وصف مجر   ،ق بالأشياء والجماداتيتعل   :يمادّ الوصف ال -
 .2"الأشياء كما هي في الواقع عناصرلشياء وصفا محايدا وتحديدا الأ

 ... ق بوصف الأحاسيس والمشاعريتعل   :معنوي الوصف ال -

ه ينتظر لأن   ،على الجانب البيداغوجي في طرحه للوصفعريف ينعكس وهذا الت      
ويعكس  له أمام ناظرهمث  وصفي حين يصف شيء أو شخص، في م إنتاج نص  من المتعل  

 .ء المراد وصفه في تحريره الكتابييمنظوره للش  

المتكلم  ة التي يقصدياء أبعادها الخارجي  لأشلو  لمكانل وبهذا يمنح الوصف  
قاسيم بيعية بصورة واضحة الت  واهر الط  تصوير الظ   "، إذ يكمن الوصف في إيضاحها

ة تحليلا ة بألوان كاشفة عن الجمال، وتحليل المشاعر الإنساني  وتلوين الآثار الإنساني  
 .عبيرجمالا بروعة الت  ة تزداد خاص   اتفتصبح لها جمالي   ،3"يصل بك إلى الأعماق

م منذ دخوله المدرسة ويكون دون يمارسه المتعل   لغوي   الوصف نشاط عرفاني  ف   
 ه يصعبلأن   ،ردي الحكائي وأنماط أخرى مط الس  ف على الن  قبل أن يتعر   ،وعي منه

تمثيل الأشياء أو الحالات أو " الوصف لأن   ،ةم إدراك الوصف بسهولعلى المتعل  
  .4"اا لا زماني  الأحداث في وجودها ووظيفتها مكاني  المواقف أو 

                                                           
  .770،777ص المرجع السابق، مدخل إلى علم النص،، محمد الأخضر صبيحي -1
  .11ص ،7،2005ط المغرب، ار البيضاء،الد   عبير والإنشاء،واصل ومهارات الت  دليل تقنيات الت   محمد أولحاج، -2
 شركة مكتبة مطبعة مصطفى الباني الحلبي وأولاده الوصف في العصر الجاهلي ،، عبد العظيم علي قناوي  -3

  .12ص ،7919، 7ط مصر،
 .717ص ،2002، 7ط لبنان، بيروت، مكتبة لبنان، معجم مصطلحات نقد الرواية،، لطيف زيتوني - 4
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ته ومهم   ي الخارجي،الحس   ئي يتناول ذكر الأشياء في مظهرهاوهو أسلوب إنشا 
فتظهر  تغيير أو تزييف، ة ببيان مظهر الأشياء سواء جميلا أو قبيحا دون أي  تزيني  

ة من صورتها الخارجي  فتنعكس  ة،الأشياء من حيث لونها ومن حيث أبعادها الهندسي  
 .الوصف خلال نص  

 :ة أشكالوالوصف يأخذ عد  

 .صويري الوصف الت   *

 .غوي الوصف الل  * 

 .الوصف العضوي  *

 .يصنيفالوصف الت   *

امع عند ف القارئ أو الس  للوصف يتمظهر من خلال توق   نيزيطابع الت  ف   
       .خص الموصوفالش   أو يءد في ذهنه مواصفات الش  ويجس  ل العبارات والألفاظ ليتخي  

 :راتهمؤش   من أهم   ولعل  ، يء وتمثله وذكر نعوتهومنه فالوصف محاكاة الش  

 .شبيهاستخدام المماثلة والت   -

ة ة والتصريحي  كالاستعارة المكني   ة المحسوسة والمجازاتور البياني  استعمال الص   -
 .شبيهوالكناية والت  

 .ركيز على تفاصيلهن الموصوف والت  يوتعي، عوتفات والن  الإكثار من الص   -

 .مان والمكان للأشياء الموصوفةظهور الز   -

 .ةاستعمال الأساليب الانفعالي   -

 .كون والمضارع للحركة والاستمرارلالة على الس  استخدام الفعل الماضي للد   -
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 .داءب والن  ة المختلفة مثل الاستفهام والتعج  الجمل الإنشائي   -

 .مان والمكانة على الز  روف المختلفة الدال  وتوظيف الظ  ة الجمل الفعلي   -

 .مان والمكانتحديد واضح للز   -

 .مرسم صورة المشهد بصيغة الغائب عموما، وأحيانا بصيغة المتكل   -

 .ةظر إليه من خلال حالته النفسي  اندماج ذات الكاتب بالموصوف، والن   -

 :الوصفي غوية للنص  القرائن الل   ومن أهم      

 .عوتشبيهات والن  المقارنات والت   -

 .هةفة المشب  الص   ،صيغ المبالغة ،اسم المفعول كاسم فاعل، اتتوظيف المشتق   -

 .هل ،أين ،متى كيف، :أحرف الاستفهام -

وآني للعناصر  يواقعا فيه إدراك كل  "يعكس  الوصف يجعل النص  فطابع    
وقد يكون  ،الفضاء أو المكان الذي توجد فيهة انتظامها في نة لهذا الواقع وكيفي  المكو  

صف في ل الو كما يتمث   ،ة أو بأشخاص أو بغيرهاقا بموجودات جمادي  الأمر متعل  
  .1"اته وتفاصيلهئي  محاولة نقل هذا الواقع بجز 

 : هاة وظائف أهم  وعليه يؤدي الوصف عد    

 .ةوظيفة واقعي  * 

 .ةوظيفة معرفي  * 

 .ةوظيفة سردي  * 

                                                           
 .770ص ابق،المرجع الس   لات تطبيقه،اص ومجمدخل إلى علم الن   محمد الأخضر الصبيحي، - 1
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 .ةجمالي  وظيفة * 

 .ةوظيفة ايقاعي  * 

 

 :باع الخطوات الآتيةنحاول إت   بنمط وصفي   ومن أجل كتابة نص  

الإشارة في البداية إلى الموضوع ثم العمل على توفير وا عداد الرصيد اللغوي  -
 .الضروري لتأطير موضوع الوصف

 .والواصفخوص العمل على تبيان العلاقة القائمة بين مختلف العناصر أو الش   -

 .ة على الحركة توظيف أفعال دال   -

 .وء  والعتمةتحديد الألوان والأشكال والفروقات ومصادر الض   -

ة ة الواصف في نقل الموصوفات من خلال اعتماد مفردات وعبارات دال  إبراز ذاتي   -
 .على الاستحسان أو الاستقباح أو المفاضلة

حد بعيد في تمثل الموضوعات والأشياء التي ي إلى ية تساعد المتلق  ور الفن  الص   إن   -
شبيه عديدة من بينها الت   ي مظاهرصوير الفن  ويمكن أن يأخذ الت   ،تقديمها وعرضها تود  

 .والاستعارة

شخيص وذلك باستعمال كلمات ويمكن للوصف أن يتم من خلال توظيف أسلوب الت   -
 .1ةومفردات خاص  

  ّرديالسّ مط الن: 

                                                           
 .11،ص 7،2005ط المغرب، ،الدار البيضاء ،يل لإقراء المنهجي لأصناف النصوصدل :محمد محمود - 1
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سقا بعضه في إثر العرب تقدمة شيء إلى شيء تأتي به مت  رد في لسان ورد الس    
وقيل  ،رد الخرز في الأديبياق له والس  الس  د إذا تابعه وكان جي   :وسرد الحديث بعض،
خصفه  :وسرد خف البعير سردا ،ا في بعضهنسجها وهو تداخل الحلق بعض :سردها
واجعله  ،لظه فيفصمهاالمسمار في الحلق فيعلق في الحلقة، ولا تغ لا تدق  ...بالقدر
قب دقيقا فيفصم الحلق ولا تجعل المسمار أن لا يجعل المسمار غليظا والث   :قيل بقدر،
 .1اجعله على القصد وقدر الحاجة أو ينقصف، قب واسعا فيتقلقل أو ينخلع،ا والث  دقيق

 اخلية للأجناسباستنباط القوانين الد   عرية التي تهتم  ردية فرع من أصل الش  فالس     
 .ردية من راو ومروي ومروي لهبالبحث في مكونات البنية الس   ة وهي تختص  الأدبي  

ينضوي عليه من علاقات ة للخطاب ومابالمظاهر اللغوي   سانية تهتم  ل  ردية الأما الس       
ثلاثة مستويات للإرسال "ردي يقوم على تتابع الأحداث التي تقوم على ص الس  الن   لأن  
اني والمستوى الث   ف حقيقي ويقابله قارئ حقيقي،ل يحيل إلى مؤل  و  المستوى الأ ي،والتلق  

والمستوى الثالث يعود على راو يقابله  ،يعود إلى قارئ ضمني يقابله قارئ ضمني
ف حقيقي وقارئ له مؤل  ل الذي يمث  ردي يعود إلى المستوى الأو  ص الس  الن   وأن   مروي له،

حيث  ون مشال آدمجهاية كما أشار إليه البداية إلى الن  رد من ل الس  ويتحو   ،2"حقيقي
 .3مة وموضوع وخاتمةمقد   ردية تضم  البنية الس   اعتبر أن  

 صوص المستعملة لتوليف الأعمال والأحداث في تنظيم متتالي خاص  وهي الن     
  السبب، العلة: في ة مطردةصوص حول علاقات مفهومي  وع من الن  هذا الن   دوروي

نة في إطار رد على واقع تجري فيه أحداث معي  يحيل الس  "و ،منالقصد، القدرة، الز  

                                                           
 .795ص ،1ج مادة سرد، ابن منظور لسان العرب، -1
 2000لبنان ،بيروت، دط دار الكتاب الجديد المتحدة، والسياقات الثقافية،التلقي  عبد الله ابراهيم، :نظري -2

 .15ص
 Jean Michel Adam ,lestexte types et prototypes,Armand colin 2é édition,2005,p50-3 
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من ر عبر الز  ل الأحداث وكيف تتطو  ن يبني فيه الذي يحكي كيف تتحو  زماني معي  
ارئة لات الط  لية التحو  الحالة الأو   ،ردي على ثلاثة مراحلوعادة ما يشتمل الخطاب الس  

 .1"ن تفرضه مجريات الأحداثج معي  على تدر   شتمل أيضاة كما يوالحالة النهائي  

ومنه فقد يكون  ،2ات المطابقةردي كثافة التبعي  الس   وينبغي أن يعكس النص      
ل وفق تسلسل فتتوالى الأحداث والأفعا ،رواية ة أو حكاية أوردي إما قص  لس  ص االن  

الغالب في كتب القراءة مط الن  " رديمط الس  ويعتبر الن   ،نوضمن مكان معي   زمني  
بذكر حدث أو سلسلة من الأحداث تحكمها علاقات متداخلة  وهو يختص   ،المدرسي

 :راتهومن مؤش   ،3"ض عادة لمشكلة أو تحاول تحقيق هدف ماات تتعر  قها شخصي  وتحق  

 .الأحداثلسرد من الماضي غلبة الز  -

 .توالي الأحداث وتسلسها  -

 .مان والمكانظروف الز   -

 .ات في الأحداثالشخصي   ذكر -

 .حروف المعانيرفية و اوبط الظ  كثرة الر   -

 .الة على الحركة والانتقالكثرة الأفعال الد   -

 :رديمط الس  غوية المستعملة في الن  ومن بين القرائن الل   

 .ليلة ،يوم تحت، ،ا، قبل، فوق حينئذ، عندما، لم  :ة مثلة والمكاني  ماني  وابط الز  الر   *

 .بغتة فجأة، إذ، إذا، :ةالفجائي   وابطالر   *
                                                           

  .701ص ،لمرجع السابقا مدخل على علم النص ومجلات تطبيقه، محمد الأخضر الصبيحي، -1
  .373ص ،7997، 7لبنان ،ط-الى انسجام الخطاب، بيروتمدخل  لسانيات النص، :خطابي محمد - 2
 .99ص،7ج،2009، 7ط لبنان، بيروت، تعلمية الل غة العربية،در النهضة العربية، انطوان طعمة وآخرون، - 3
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 .ختاما ،أولا يتبعه، ثم، يليه بعد ذلك، :ةتابعي  الت  وابط الر   *

  .ةة والتفسيري  الوصفي  و ة الجمل الخبري   *

 .في والإثباتالن   *

 :سردي خطوات كتابة نص  

 اوي ومكان تواجه أثناءردي كذكر الر  الس   خول في النص  ئ للد  تمهيد يهي   :مةمقد  ال -
 .الأحداث

ى نصل لعقدة حت   خوص التي قامت بها،فصيل في ذكر الأحداث والش  الت   :عرضال -
ا عناصر معادية أو دخل إم  ت  ر الأحداث للأو نقطة توت   ،رديلس  ا م في النص  التأز  

 .مساعدة

 .ردي مع ذكر الانطباعحث الس  بنهاية ال :خاتمةال -

  فسيري التّ النمط: 

جذع  –انوي عليم الث  نة الأولى من الت  صوص نجد منهاج الس  مط من الن  هذا الن      
ل في البحث عن ويتمث   ،ز عليه إلى جانب النمط الحجاجيكذلك يرك   - مشترك آداب

ات الموضوع والفكرة، ومناقشتها من جوانب مختلفة الأسباب القريبة والبعيدة ورصد حيثي  
 .ك الأحداثم في تلات التي تتحك  عة، والبحث عن الخلفي  ومتنو  

روحات وضيح والإبانة بذكر الأسباب وتقديم الش  فسيري على الت  مط الت  يعتمد الن        
صوص وع من الن  والغاية من هذا الن   ،ي للموضوع الفكرة المعروضةبغرض إفهام المتلق  

ي يجهلها، أو ليست المتلق   ن يفترض أن  في تقديم معلومات ومعارف حول موضوع معي  
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رح وتوضيح الفكرة ه يعتمد على مهارة الش  ومن هنا فإن   ،1ت كافية حولهلديه معلوما
 :راتهومن مؤش   ،وغيرها ة مختلفة كذكر الأمثلةبقرائن لغوي  

 .ةالموضوعي   -

 .هاغترتيب المعلومات وتبويبها وتفري  -

 .بروز أفعال المعاينة والاستنتاج والوصف  -

 .المعرفية بالموضوع ة خاص  كلمات ومصطلحات تقني   -

نات ة والمحس  ور البياني  ن والابتعاد عن الص  استعمال بعض مفردات الشعور والظ   -
 .ةالبديعي  

 .2ستفهام وصيغ المجهول وصيغ المصدراستخدام أدوات الا -

 .روحاتعريفات والش  الت   -

 .ةخصي والتزام الحيادي  أي الش  غياب الر   -

 .الحوادث ونتائجها ذكر -

حليل أدوات الت   غوية نذكروابط الل  فسيري على جملة من الر  الت  مط ويعتمد الن     
 : الة علىالمنطقي الد  

 ...حتى ،  كي،مثل توظيف لام التعليل، لأن   :الأسباب *

 ...لذا، هكذا، لذلك، بناء على، من هنا :تائجالن   *

 ...إما، أو، أولا، أما، ختاما :فصيلالت  * 
                                                           

 .175،179ص المرجع السابق، النص والخطاب والإجراء،، بوجراند ديروبارت   - 1
 .227ص ،2009دط، لبنان، طرابلس، المؤسسة الحديثة للكتاب، تقنيات التعبير وأنماطه، جورج خليل مارون، - 2
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 ...لكن،  بيد أن: عارضالت   *

 ...ضافة إلى، زد على ذلك، علاوة علىبالإ :الإضافة *

 ...والمقصود، بعبارة أخرى  أقصد، ،أي :فسيرالت   *

خول في الموضوع بتمهيد يخرج منه جملة الد  تفسيري نحاول  ولكتابة نص     
عريفات ن الت  ثم نعمد لعرض المعلومة أو الفكرة بشكل تفصيلي مع كثير م ة،استفهامي  

وفي الأخير نحاول تقديم  ،ى الإلمام بجوانب الموضوعلنصل إلروحات المختلفة والش  
 .ة للموضوعاستنتاجات عام  

  ّمط الحواري الن: 

ة الهدف منه ن شخصين أو أكثر، وهو وسيلة تواصلي  ويقوم على مبدأ الحوار بي  
نتج وبين حوار يكون فيه الم ،ييتنوع بين حوار يشتمل على منتج ومتلق  و  ،ماتبليغ فكرة 

ويسري إنتاج من شخص لأخر أيضا  ،خرلآينتج من شخص "فهو ،يهو نفسه المتلق  
ه إلى حف والكتب التي توج  سالة والص  على تلك الوحدات التواصلية المكتوبة مثل الر  

واصل الأحادي يكون ى الت  فة لما يسم  وفي الحال المتطر   ،ة مخاطبينمخاطب أو عد  
 .1"كريات وما أشبهاتي ودفتر الذ  الحديث الذ   يه في الوقت نفسههو متلق   النص  منتج 

 فيكون  ،ة مختلفةؤال بأدوات استفهامي  الس   مط الحواري يعتمد على أسلوبفالن    
ثرائها من  ،الجواب كذلك بمختلف أحرف الجواب فالحوار سبيل لتحسين الأفكار وا 

خر عن طريق نا نقرأ أفكار الآم وكأن  يلة للتعل  وسفهو يعتبر  خلال تبادل أطراف الحوار،
 :راتهومن جملة مؤش   ،2"كي تثري حوارك مع الآخرين إقرأ "الحوار 

                                                           
 مؤسسة المختار ،القاهرة ترجمة سعيد حسن بحيري، علم النص مشكلات بناء النص،، زتسيسلاف واورزينال -1

  .39ص ،7،2003مصر،ط
2 -Hassen forder jean,lecteurs en education INRP,l harmattan,PARIS ?1993 ?PK137  
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 .ة القصيرةاستعمال الجمل الحواري   -

 .م والغائبضمائر المتكل   -

 .ساليب الاستفهام والتعجب والأمرأ -

 .الحديث إلى قائله نسب -

 .والأقوالالمزج بين الأفعال  -

 .تواتر أسماء الأعلام -

 :مط الحواري ومن روابط النّ   

 ...زعم، رد، عقب، أجاب أعلن، ،ولقال، أق :توظيف أفعل القول *

 أجل ،بلى ،نعم :روابط الجواب *

 .فسير المختلفةروابط الت   *

 .روابط الاستفهام  *

 .سماء الموصولة بكثرة وأسماء الإشارةالأتوظيف  *

  ّالإيعازي مط الن: 

فهو يخاطب العقل والعاطفة  مط الذي تغلب عليه صيغة الأمر قصد الإيعاز،هو الن    
م ه يقد  لأن   توجيهي   إذ يعتبر أسلوب ،وجيهوعية والت  أثير والاستمالة والت  معا بغية الت  
 .رححسب الفكرة المعروضة بالط   تاهإرشادات وتوج  

 :راتهمؤشّ 

 .لبيةة الط  والجمل الإنشائي  واهد اعتماد الأمثلة والش   -
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 .اعتماد أسلوب الخطاب المباشر وتوظيف العبارات الواضحة بجمل قصيرة -

 ...يتوجب، يلزم، ينبغي :قتضائيةتوظيف الأفعال الا -

 .فيوالإثبات والن   حذير،استخدام أساليب الإغراء والت   -

 .ضمائر المخاطب -

 .صائح والتوجيهات والإرشاداتتقديم الن   -

 .هياستعمال أفعال الأمر والن   -

 .مح والذ  ديب الملتوظيف أسا -

 .الأسلوب الخطابي -

 :ة منهاكر إلى روابط لغوي  ابقة الذ  ويعتمد في الوصول إلى الأساليب الس     

  ..يستحسن يتوجب، يجب، ينبغي،: لبوالط   والإلزامالأفعال التي تتضمن الاقتضاء  *
 .والإثباتوكيد والنفي أدوات الت   *

 .نعم ،حبذا :حدأسلوب الم *

 .بئس، لا حبذا، ساء :أسلوب الذم   *

د اجتهادات نظرا صوص لا تعدو أن تكون مجر  هذه التصنيفات لأنماط الن   إن      
صوص فأغلب الن  ، ، وتداخل الخصائص من جهة أخرى من جهة الل غةة لخصوصي  

بعض الأنماط تتزاوج فيها بينها  القول أن  ه يمكننا وحتى أن   ،يمتزج فيها نمطين أو أكثر
وفي هذه الفكرة  ،الوصفي فغالبا ما يتمشيان مع بعضردي و مط الس  فلا تنفصل كالن  
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حقيق فالت   ،رفةحول نوع واحد فقط من المع ا يدورلا نجد نص  " :يقول إبرير بشيرنجد 
 .1"ردي معامثلا نجد فيه الجانب الوصفي والس  

ذا ما رجعنا إلى منهاج       سنجد  ،انوي عليم الث  نة الأولى من الت  ة للس  العربي   الل غةوا 
مطين الحجاجي الن  ة ات وخاص  اط في هذه المرحلة بالذ  ز على تعليم الأنمه قد رك  أن  

صوص فسيري من أنماط الن  ص الت  الن  الحجاجي و  ص  الن ظر أن  فت للن  واللا  " فسيري والت  
 .2"صوصركيز عليها في انتقاء الن  الت   التي تم  

التي استندوا عليها في رات موا جملة من المبر  ربوي قد  ي المنهاج الت  معد   إن      
صوص من مطين من الن  هذين الن   إن  " ،فسيري مطين الحجاجي والت  ركيز على الن  الت  

وقد اعتمد  ،3"مين وفي طريقة تفكيرهمة في سلوك المتعل  شأنهما أن يغرسا نزعة عقلي  
مط بيعة إلى الن  مط الوصفي في محور الط  م من الن  متعل  لنتقال باق على الاكتاب المشو  

ليل نظرا لحاجة تلك الفترة للد   ،عصر صدر الإسلام والعصر الأموي الحجاجي في 
 . ينيص الد  العقلي  والمنطقي والبرهنة بالواقع وبالن  

ل الذي عرفه المنهاج في ى التحو  إلينبغي على الأستاذ ضرورة الانتباه وهنا    
روف ص والظ  يرجع إلى الفترة التي أنتج فيها الن   بب في ذلكوالس   ،تقديم الأنماط
ات الحقبات بل يعود لخصوصي   ،ايحول من نمط لآخر لم يكن اعتباطفالت   ،المحيطة به

م قادرا ا المبدأ في تعليم الأنماط يصبح المتعل  ومن هذ ،ة بما تحمله من أحداثاريخي  الت  
من  نص   تي تدفعه لإنتاج أي  اج نصوص بأنماط مختلفة حسب الحاجة التعلى إن

 .صوص المدروسةصوص يحاكي الن  الن  

                                                           
  .771ص المرجع السابق، طبيق،ظرية والت  صوص بين الن  ة الن  تعليمي   ،إبرير بشير -1
ية وزارة الترب المشوق في الأدب والنصوص والمطالعة الموجهة، أحسن تليناني، محمد القروي، حسين شلوف، - 2

 .03ص ،2005الوطني للمطبوعات المدرسية، الديوان الوطنية،
.03ص المرجع نفسه، - 3  
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ا في بناء م  اصوص وأنماطها يلعب دورا هاهتمام المنهاج بتعليم أنواع الن   إن     
 :أهداف منها ةق عد  م ويحق  الكفاءات عند المتعل  

 .ةسون من نصوص أدبي  ي فيما يدر  مين على مواطن الجمال الفن  إيقاف المتعل   -

ثارة رغبتهم في الد  وق الأدبي لدى المتعل  تربية الذ   -  .ةراسة الأدبي  مين وا 

 .وميزاتها الل غةلبة بخصائص تعريف الط   -

 .ةوالفني  ة وتبيان خصائهم الأدبي   ،عراءتعريف الطلبة بالكتاب والش   -

 .ةمين بثروة لغوي  ة وتزويد المتعل  قافة الأدبي  تنمية الث   -

 .تهيئة الفرص المواتية للموهوبين إظهار مواهبهم وتنميتها -

 .1لبة إجادة الإلقاء وحسن الأداءتعويد الط   -

 

                                                           
 هج للنشر والتوزيعدار المنا ،7ط تدريس الل غة العربية في ضوء الكفايات الأدائية، محسن علي عطية، -1

  .211ص ،2001الأردن،
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 :تمهيد

عيد الغربي أو ة سواء على الص  ة وأدبي  عدة مفاهيم لساني  ب"صن  حظي مصطلح ال
من "د وورغم ذلك لا نجد تعريف موح   ،صت بالن  راسات التي اهتم  د الد  العربي نظرا لتعد  

من خلط وتشوش  هيهوله ما يجد ،ةغة العربي  ومفهومه بالل  ص تب حول الن  يقرأ ما ك  
مة دة ومنظ  ر منهجي ذا أبعاد ومعالم محد  وذلك لغياب رؤية شاملة وتصو   ،1"واضطراب

  .راث العربي الأصيلأصالتها من الت   تستمد  

ستكون هناك  ،دراسة تنطلق من واقع ما إلى واقع أخر أي   فيه أن   ا لاشك  ومم  
رات ويضع للباحث أن يراعي كل هذه المتغي   ولا بد   ،نظرا لكثرة الاختلافات راتتغي   ةد  ع

ة وتزول عنها صفة راسات بسلاسة علمي  ات في بداية دراساته لكي تنتقل الد  لها فرضي  
 . بس والغموضالل  

 

 

 

 

 

 

 

                                                           
الآداب  ظريات والمفاهيم، منشورات كليةمحمد مفتاح وأحمد بوحسن، مفهوم النص في مجالين ثقافيين، انتقال الن   - 1

 .99ص. 9111، سنة 67والعلوم الإنسانية، الرباط، سلسلة ندوات ومناظرات رقم 
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  :النص من المنظور العربي-1

لم يحظ " هلأن  ص في الوطن العربي شابه الكثير من الإبهام مصطلح الن  إن  
بدراسة تحاول اكتشاف هذا المفهوم في تراثنا إن كان له وجود، أو نحاول صياغته 

ة في د رحلة فكري  ص ليس مجر  البحث عن مفهوم للن   وبلورته إن لم يكن له وجود، إن  
  ولذلك سنحاول رصد أهم   ،1"المفقود في التراث" البعد"ه فوق ذلك بحث عن راث ولكن  الت  

 .راث العربيص في الت  قة بالن  ما له علا

ة دلالات متنو عة للفظة الن ص في المعاجم الل غوي ة العربي ة يجد  لها عد   عإِنَّ الم تتب       
 .الل غوين القدماءتذهب أغلبها إلى معناه المصدري لغلبة هذا المعنى عند 

يء،نص  الحديث: الن ص"يرى أن ( هـ699: ت)بن منظورا فنجد  ينصه : رفعك الش 
ة ا رفعه، وكل  ما أظهر فقد نص  ، ومنه المنص  (  هـ 063: ت)قال الأزهري ... نص 

 2."أصله منتهى الأشياء، ومبلغ أقصاها :الن ص

، النون والصاد أصل (الن ص: )، يرى أن لفظة(هـ 013: ت)أم ا ابن فارس     
: ديث إلى فلاننص  الح: صحيح، يدل  على رفع وارتفاع وانتهاء في الشيء، منه قولهم

ير، أرفعه  ونصيص نصصت ناقتي وسير نص  : يقال. رفعه إليه، والن ص في الس 
ة العروس منه أيضا، وبات ف ونص  كل   ،لان منتصبا على بعيره، أي منتصياومنص 

 3".منتهاه : شيء

                                                           
، الدار 7/5333ناصر حامد أبو زيد، مفهوم النص، دراسة في علوم القرآن، المركز الثقافي العربي، ط - 1

 .93البيضاء المغرب، بيروت لبنان ، ص 
نخبة من : ، دار المعارف ـ مصر، تحقيق"لسان العرب"رم ،ابن منظور، جمال الدين أبو الفضل محمد بن مك - 2

 .9999: ، ص91: ج{ ن ، ص ، ص }: الأساتذة ، مادة 
عبد .د: ، دار الفكر للط باعة والن شر والت وزيع، تحقيق وضبط"مقاييس اللغة"ابن فارس، أبو الحسن بن زكريا  -3

لام هارون،   .037: ،ص{ نش ـ نص}:، مادة (د،ت)،(د، ط)الس 
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ما ازداد وضوحا على الظ اهر : "أن  الن ص هو( هـ 697: ت) يالجرجان'كما يذهب    
المتكل م، وهو سوق الكلام لأجل ذلك المعنى، والن ص، مالا يحتمل إلا معنى لمعنى في 
 1."مالا يحتمل التأويل: واحدا، وقيل

الن ص أصله أن يتعد ى : "فيرى أن  صاحب الكلي ات ( م9760/هـ 9319) الكفوي 'أم ا   
ة العروس، ثم  نقل في الاصطلاح إلى الكتاب  بنفسه، لأن  معناه الر فع البالغ ومنه منص 

والن ص إذا لم يدرك مناطه لزم الانحصار  ...والسن ة وال تي مالا يحتمل إلا  معنى واحدا
 2."مبالغة في الن ص: والتنصيص ...على المورد

الإسناد إلى : والن ص: " في قاموسه( هـ696/ هـ 651)كما يرى الفيروز آبادي    
 3."عيين على شيء ماوقيف والت  الرئيس الأكبر والت  

حاح      ة  -لأبي بكر الر ازي وجاء في مختار الص   : ما يلي( ن، ص، ص:)في ماد 

ء" ة العروس: نص  الشي   .رفعه ربا به رد  ، ومنه منص 

 .4"منتهاه: ونص  الحديث إلى فلان، أي رفعه إليه، ونص  كل شيء

: في قوله تعالى( أفعلوا)لى وزن كما وردت هذه الكلمة في القرآن الكريم، ع
 .5(...صتواوأن)

                                                           
ريف -1 محمد : تحقيق دار الفضيلة للن شر والت وزيع والت صدير، القاهرة ـ مصر، ،"الت عريفات"الجرجاني، السي د الش 

  .535.535: ص{ النون }صديق المنشاوي، باب 
، مؤسسة (معجم في المصطلحات والفروق اللغوية" )الكليات"الكفوي، أبو البقاء أيوب بن موسى الحسيني،  2

عدنان درويش ، محمَّد : هـ ، إخراج 9991م ـ 9116، 5:الر سالة للط باعة والن شر والت وزيع، بيروت ـ لبنان، ط
 . 136المصري ، ص 

ين عمر بن يعقو   ،الفيروز أبادي -3 يرازي، مجد الد   5يئة المصرية العام ة للكتاب، ج،اله"القاموس المحيط "ب، الش 
اد ،مادة:الن ون، باب  :دط، فصل  .096: م ، ص9166هـ ـ 9016، (نص: )الص 

حاح "الر ازي، محمد بن أبي بكر-4  .567م، ص 9110، 9: ط ، مكتبة لبنان ناشرون، بيروت، لبنان،"مختار الص 
  .539: سورة الأعراف، الآية  -5
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:  في ( النًّص)ة أوردت دِ لالات لفظة المعاجم العربي   عاريف نستخلص أن  من هذه الت   
 .أو الإسناد( لا يحتمل التأويل)الوضوح  الر فع أو أقصى الأشياء ومنتهاه أو

، وذلك بدراسته من ةقلية والعقلي  بالعلوم الن   ةعربي  راسات الص في الد  ارتبط الن    
ره جعله يتبلور تطو  ا ين، مم  مين والبلاغي  ين، المتكل  رين، الفقهاء، الأصولي  طرف المفس  

ظم، والتي تدرس وتتناول جوانب فظ ومفهوم البيان ومفهوم الن  مفهوم الل  ا ينافس دلالي  
اهتمام علماء الل غة العرب  ولعل. صراسات الحديثة تحت لواء الن  تنطوي في الد  
لل غوي قديم في التُّراث العربي، بدأ مع قيام الحركة العلمي ة البحث ا" جعلالقدامى بلغتهم 

وتتجل ى قيمة هذا الاهتمام، كون أن  الله تعالى أنزل القرآن  1"في القرن الثاني للهجرة
 .2(إِنَّاَ أَنْزلْنَاه  ق رَءَانًا عَربِي  ا لَعَلَّك مْ تَعْقِل ونَ  :)الكريم بلغتهم لقوله تعالى 

سٌ، فالقرآن الكريم   ريف والحديث القدسي و نصُّ مقدَّ كذلك نص  الحديث الش 
فإن  الحضارة العربي ة الإسلامي ة توصَف بأن هَا حضارة الن ص، بمعنى أن  القرآن "لذلك 

ا محورياً فيها للقرآن في حضارتنا دور ''زيد أنَّ  حيث بَي ن حامد أبو ،3" الكريم ي عَدُّ نصًّ
ذا  ،تجاهله في تشكيل ملامح هذه الحضارة وفي تحديد طبيعة علومها ثقافي لا يمكن وا 

لصح لنا  بسيط أن نختزل الحضارة في ب عد واحد من أبعادها،لنا بكثير من الت   صح  
القول أنَّ الحضارة المصرية القديمة هي حضارة ما بعد الموت وأنَّ الحضارة اليونانية 

 '' .فهي حضارة النًّص يَّة الإسلامية،أمَّا الحضارة العرب هي حضارة العقل،

ل الفكري " وجه وفي هذا الت         نشأت الد راسات الل غوية على العربي ة في رحاب التحوُّ
عور بمعجزة  والحضاري ال ذي أحدثه القرآن الكريم في البيئة العربي ة انطلاقا من الش 

                                                           
 .93مصر، ص ، مكتبة غريب، القاهرة،محم د فهمي حجازي، البحث اللغوي  -1
 . 35سورة يوسف، الآية  -2
 .10ص ،م5336، 50: ، مجلد9:معة دمشق،عمجلة جا ،مفهوم الن ص في الت راث الل ساني العربي، بشير إبرير -3
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القرآن أث ر بشكل بمعنى أن  نص   1"البناء الل غوي على المستويين التركيبي والد لالي 
ا، ولعل  الجهود اللًّغوي ة  التي انطلقت من الن ص ا ولغوي  ة فكري  العربي   كبير في الحياة

لِ مر ة  بأمر أبو الأسود الدؤلي لما قام'مع  كانتالقرآني  ريف لِأو   بتنقيط المصحف الش 
ص فالبحث لميحات للن  الت  ورغم كل هذه الإشارات و  ،من خليفة المؤمنين رضي الله عنه

ول مصطلح الن ص في التراث اللُّغوي العربي القديم لَيْس بالأمر الهي ن كونه  عن أ ص 
ولا يخول لنا ذلك إنكار وجوده في الفكر العربي إذ  ،2"وافد علينا من الحضارة الغربي ة"
عري والن قدي يجهلون هذا المصطلح، لكن هم  " لم يستخدموه لم يكن العرب في تراثهم الش 

ائد ال ذي شاع في عصرنا، وتداولاته الألسن حتَّى صَارَ ضَرْبًا من العرف  بالمفهوم الس 
ائد  .3"أو الن ظام الس 

وقد حاولنا أن نعثر على : "في قوله عبد المالك مرتاض وَهَذاَ مَا وقف عليه
شيء، إلا  ما ذكر الل فظ في الت راث العربي الن قدي فأعجزنا البحث ولم يفض بنا إلى 

سجيل من أمر الكتابة بمفهوم الت  " الحيوان" مة كتابهذكر أبو عثمان الجاحظ في مقد  
البحث عن مدلول مصطلح  إن  ، 4"خليد لا بالمفهوم الحديث للن صد، والت دوين والت  والتقي  
نيه معا لأن   راث العربي القديمفي الت   قاالة الل بس عنه يتطلب بحثا معم  ومحاولة إز  صالن  

ة فقد عب ر عن مرجعي  "ة للعرب، كانت حاضرة بقو ة في أصول المعرفة اللغوي ة والفكري  
القوانين المحتكم إليها في الحياة العربي ة الإسلامي ة ويبدو أن  العرب الأوائل، مي زوا بين 
مستويين في الن ص، هما مستوى النظام ومستوى التوظيف، ولما كانت الر سالة الديني ة 

                                                           
 .79، ص9119عية، الجزائر ،ديوان المطبوعات الجام" مباحث في اللسانيات "أحمد حساني،  -1
بيروت لبنان،  الأخضر الصبيحي ، مدخل إلى علم الن ص، ومجالات تطبيقاته، الدار العربية للعلوم،محمد : نظري-2

 96ص ،9،5336ط دط، الجزائر، -منشورات الاختلاف، الجزائر العاصمة 
كر -3  .90، ص9116، (ط .د)لقاهرة ، مصر، ا ،الهيئة المصرية العامة للكتاب " ترويض الن ص"، حاتم الص 
" في مفهوم النص"نور الدين الفلا ح : ، نقلا عن96: ، ص"مدخل إلى علم النص"محمد الأخضر الصبيحي - 4

هد القومي لعلوم التربي ة ـ تونس ، منشورات المع"من النظري ة والت طبيق"، "قراءة النص"،  9116ملتقى صفاقس، 
 .06 ، ص9113
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يني ة في الحياة الإنساني ة، ثم  ست لكيفي  ة في شكلها فإن ها أس  نصي   ة استثمار المقولات الد 
ة أبعاده الن فسي   بكل   الوجودوج هت بطريقة غير مباشرة للفكر العربي للن ظر في الكون و 

وصيف الموضوعي لأنواع الخطاب ، ولعل  الت  ة والأدبي ة والل غوي ةوالاجتماعي ة والحضاري  
وتي ة والن حوية  ه الأنظار إلى تأسيس المعرفة الل غوية الص  العربي القديم هو الذي وج 
والبلاغية والمعجمي ة، والإبداع بشت ى أشكاله، وقد تم  هذا التوصيف في دائرة الل فظ 
والمعنى، ورب ما هذا هو السبب الذي يجعلنا نقر  مطمئنين أن  الحضارة العربي ة نصي ة 

 .1."في مبدئها

فكير الل ساني عند العرب القدامى ب نِيَّ على نظريات الت   ويحيلنا هذا القول إلى أن      
با غوي عند العرب كان متشع  لفالبحث ال تبحث في أسرار الل غة ودلائل إعجازها،

رف وهو ما ع   ،ة من كل جوانبهاة في الاهتمام باللغة العربي  را من الأصالة العربي  ومتجذ  
ظريات عند فقهاء والبيان حيث بزغت هذه الن   ة الن ظمفظ والمعنى، ونظري  بنظريَة الل  

، و الل غة أمثال حازم القرط خليل بن أحمد سيبويه، والاجن ي وابن جن ي والز مخشري 
 .2ومن سار على دربهم ....والجاحظ الجرجاني عبد القاهر، الإمامو   ،الفراهيدي

لت في كتاب موسوعةً ل غويةً تمث  أل ف قد ( ه533/ه931:ت)الجاحظ فنجد
فإذا دقق نا الن ظر في هذين الكتابين نجده قد تعم ق في  ،"البيان والتبيين" و"الحيوان"

بط بين الر   بهاص آلة  يتم الن  "يعتبر " ينالبيان و التبي  " في كتابه حيث  البيان مسألة
ني إلى فهم السامع امع سامحة بذلك نقل ما في ضمير المتكلم من معام والس  المتكل  

                                                           
، جدار الكتاب (سة معجميةدرا" )ات الن ص وتحليل الخطاب المصطلحات الأساسي ة في لساني  "ن، بوقر ة نعما -1

 .99ص،  5331هـ ـ 9951، 9:لأردن ، ط، عمان ـ االعالمي
نقلا  15:، ص 5336، 9:ع: بشير إبربر، مفهوم النص في التراث اللساني العربي مجلة دمشق، المجلد: نظري -2

ة، مركز دراسات ة لنظم المعرفة في الثقافة العربي  ة نقدي  الجابري، بنية العقل العربي، دراسة تحليلي  محمد عابد : عن
 .90، ص 9117،  3: ة، بيروت ـ لبنان، طالوحدة العربي  
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واصل الاجتماعي في ص من منظور أوسع وهو الت  وهو مدار الاهتمام في موضوع الن  
 .1"قافي والفلسفيبعديه الث  

ا من الن احية النظري ة، ولعل ه   را جد  كما يعد  مفهوم البيان عند الجاحظ متطو 
بين الوجهة الد لالية فكلاهما يدل  على الظهور، فضلا عن أن   يلتقي بمفهوم النص  

ه توجيها بيداغوجيا و ال ما  ، وهما أهم  "البيان والت بيين"،" الحيوان"خاصة في جاحظ قد وج 
البيان اسم جامع بكل شيء، كشف لك قناع : "ونجده في سياق آخر يورد أن  . 2"كتب

امع إلى حقيقته ويهجم على فضي الس  مير، حتى  يالمعنى، وهتك الحجاب دون الض  
ليل، لأن  مدار الأمر  محصوله كائنا من كان ذلك البيان، ومن أي  جنس كان الد 

امع  شيء بلغت  ن ما هو الفهم والإلهام، فبأي  إوالغاية التي إليها يجري القائل والس 
ح لا فبيان واض ،3..."الإفهام وأوضحت عن المعنى، فذلك هو البيان في ذلك الموضع

أويل حيث يمكن الوصول إلى هدف غموض فيه ومعناه في ظاهر كلامه لا يحتمل الت  
البيان في حقيقة الأمر هو " أي أن  .م المراد تبليغه بكل سهولة ودون أي لبسالمتكل  

حيث يتم  التركيب  ،الن ص ذاته الذي يؤدي ظهوره إلى نقل المعنى من ضمير المتكل م
ومنه  فانتقال الر سالة بين الملقي  .4"غلى ضمير المخاطب حيث يجري التفكيك

سانيين الل   وبعبارة "ي أساسها البيان والإفهام في الكلام دون غموض ولا التباسوالمتلق  
تر وهتك الحجاب أو كشف ، وعلى ذلك يكون البيان كشف الس  من الملكة إلى الإنجاز

سان وحسن اختيار المرحلة الثالثة في تكوين البيان بعد طلاقة الل   المعنى وهو

                                                           
 .39،35نظر محمد الصغير بناني، مفهوم النص عن المنظرين القدماء، صي-1
 .939صالمرجع السابق، " مفهوم الن ص في الت راث الل ساني العربي"بشير ابرير،  -2
 9:جعبد السلام محمد هارون : ، تحققالبيان والتبيين"، (هـ533هـ ـ 933)الجاحظ ،أبو عثمان عمر بن بحر، -3

 .67م ، ص9116/هـ9996، 6: القاهرة ـ مصر، ط ،الخانجي للطباعة والنشر والتوزيعمكتبة 
غير بن اني، : ، نقلا عن 930: ص" مفهوم النص في التراث اللساني العربي"برير إ بشير -4 مفهوم "محم د الص 

 .  39: ، ص 911، 95: ،مجل ة الل غة والأدب ،جامعة الجزائر،ع"الن ص عند المنظرين القدامى 
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د الجاحظ البيان في خمسة أشياء أساسي  "وقد  ،1"الألفاظ لهاجس   الل فظ، ثم  الإشارة: ة أو 
 2".ية، ثم الحال التي سم اها نص  ثم  العقد، ثم  الخط  

هو  صالن   وهو الإفهام  صوص يتبي ن له أنَّ البيانالمتأم ل في هذه الن  الي وبالت  
ر واحد  الوضوح فكلاهما يحققان ألا وهو مبدأ التواصل قصداً أي يلتقيان في تصو 

 . الل غوي 

غوية وغير لالات الل  الد   ص بتعالقاتنستخلص أن الجاحظ قام بربط مفهوم الن  
لالات على المعاني من لفظ وغير لفظ خمسة أشياء لا وجميع أصناف الد  "اللغوية 
 .3"لها اللفظ ثم الإشارة ثم العقد ثم الخط، ثم الحال التي تسمى نصبةلا تزيد أو  تنقص و 

العلامات صنيف للدلالات يراعي الظروف التي نشأت فيها هذه ومن هذا الت  
فظ هو تلك ، فالل  ةياقات الثقافية والاجتماعي  ي الس  دة فالمتجس  اللغوية وغير اللغوية 

صورة )ن من دال، والمتكو  المجتمع اللغوي الواحد يها أفرادالعلامة التي تواضع عل
مقصورة معدودة ، ومحصلة "وبهذا تصبح الألفاظ ( صورة ذهنية)ومدلول ( سمعية

 . 4"محدودة 

وتكمن فعاليته في قدرته على تجاوز "أما الخط فهو من الآلات غير اللفظية 
ورا على إبلاغ سان مقصجاه صوب المستقبل فإذا كان الل  الزمان والمكان، والات  

مان والقريب في المكان، فإن الخط مطلق بحيث يستطيع إعلام الغائب الحاضر في الز  
ل على هذه الخاصية للخط والتي تميزه إذ نجده يد ، في المكان والمسبوق في الزمان

اللسان مقصور على القريب الحاضر، والقلم مطلق في الشاهد : "عن اللفظ، في قوله

                                                           
 930، صالسابقالمرجع  -1
 .67صق، المرجع الساب، "البيان والتبيين"الجاحظ ،: ظرين  -2

 .67، ص مرجع نفسهال3- 
 .67صالمرجع نفسه،  -4
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ويدرس في كل  والكتاب يقرأ بكل مكان ،ابر الخائن مثله للقائم الراهنلغوالغائب، وهو ل
 . 1"زمان، واللسان لا يعدو سامعه ولا يتجاوز إلى غيره

دلائل "و" ةأسرار البلاغ"في( ه996:ت) مقاربة عبد القاهر الجرجاني إن  
 .ارتبطت بمصطلح  النظم  لمفهوم النص  " الإعجاز

عريفات لعبد القاهر الجرجاني تعريفا كتاب الت   ق الشريف الجرجاني فيفقد تطر  
لك وفي ظم في اللغة جمع اللؤلؤ في الس  فالن  : "ظم وقالا للن  ا وآخر اصطلاحي  لغوي  

لالات على حسب ما بة المعاني متناسبة الد  الاصطلاح تأليف الكلمات والجمل مترت  
 2"يقتضيه العددتها على مارة دلالبة المسوقة المعب  يقتضيه العقل، وقيل الألفاظ المترت  

وهو باعتبار وصفه  ،هي العبارات التي تشمل عليها المصاحف صيغة ولغة: "ويقول
فظ إن وضع ووجه الحصر أن الل   ،الخاص والعام والمشترك والمؤول :أربعة أقسام
لا فمشترك إن لم يترجح أحد  شمل الكل   خاص أو لأكثر، فإن  لمعنى واحد  فهو العام وا 

ن ترجح فمؤول، واللفظ إذا ظهر منه المراد يسم   سبة إليه، ثم إن ى ظاهرا بالن  معانيه وا 
أويل ا، ثم إذ زاد الوضوح حتى سقط باب الت  ي نص  زاد الوضوح بأن يساق الكلام له سم  

ي سخ أيضا سم  را، ثم إن زاد حتى سقط باب احتمال للن  ى مفس  خصيص يسم  والت  
 .3"محكما

وذلك أن نظم الحروف . "ظم عنده  قسمين اثنين، نظم الحروف ونظم الكلامفالن  
طق فقط، وليس نظمها بمقتضى عن معنى، ولا الناظم لها بمقتف في هو تواليها في الن  

غة ى في نظمه لها ما تحراه، فلو أن واضع الل  ذلك رسما من العقل اقتضى أن يتحر  

                                                           

 .63ص المرجع السابق، الجاحظ، البيان والتبيين،  1- 
 .539صالمرجع السابق، الجرجاني، التعريفات،  بن محمد الشريفعلي  - 2
 .539نفسه، ص  المرجع - 3
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نظم "بينما ، 1"مكان ضرب لما كان في ذلك ما يؤدي إلى فساد" ربض" كان قد قال
ثار المعاني، وترتيبها على آك تقتضي في نظمها الكلم فليس الأمر فيه كذلك، لأن  

فس، فهو إذا نظم يعتبر فيه حال المنظوم بعضه مع حسب ترتيب المعاني في الن  
واتفق، وكذلك كان عندهم بعض، وليس هو النظم الذي معناه ختم الشيء كيف جاء 

لى ، فنظم الكلم يستند ع2"ياغة والبناء والوشي والتحبيرسيج والتأليف والص  نظيرا للن  
وقد لفت الجرجاني أنظارنا إلى الفرق بين بين نظم  ،تناسق الدلالة وتداخل المعاني

ليس الغرض بنظم الكلم أن توالت ألفاظها  أن   عرفتإذا عرفته "الحروف ونظم الكلم 
. في النطق، بل أن تناسقت دلالتها وتلاقت معانيها على الوجه الذي اقتضاه العقل

ه نظم يعتبر طق بعد أن يثبت أن  وكيف يتصور أن يقصد به إلى توالي الألفاظ في الن  
  3"والنقش ه نظير الصياغة والتحبير والتفويثفيه حال المنظوم بعضه مع بعض، وأن  

ق الفكر ر أن يتعل  ه لا يتصو  إن  "غة يقول وفيما يخص العلاقات داخل نظام الل  
دة من معاني النحو؛ فلا يقوم في وهم، ولا يصح في عقل أن بمعاني الكلم أفرادا ومجر  

ولا أن يتفكر في معنى . يتفكر متفكر في معنى فعل من غير أن يريد إعماله في اسم
إعمال فعل فيه، وجعله فاعلا له أو مفعولا، أو يريد منه حكما  اسم من غير أن يريد
 .4"مسوى ذلك من الأحكا

في نظام اللغة الذي تحكمه  ة إلا  لا يمكن للكلام أن يقوم بوظيفته التواصلي  
ية النص ق نص  ة مجتمعة مع بعضها البعض وتحق  ة وغير لغوي  مجموعة علاقات لغوي  

ليس النظم إلا أن تضع كلامك للوضع الذي يقتضيه علم : "ح ذلك في قوله ويوض  

                                                           
  ر الكتاب العربي، الطبعة الأولىدا محمد التنجي،. عبد القاهر الجرجاني، دلائل الإعجاز، شرح وتعليق د - 1

 .33، بيروت، لبنان ص 5333
 .33، ص نفسه المرجع - 2
 .39، ص نفسه المرجع - 3
 .579، ص نفسهالمرجع  - 4
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 مناهجه التي نهجت، فلا تزيغ عنهاالنحو، وتعمل على قوانينه وأصوله، وتعرف 
أصول "إذ يجب التفريق بين  1"وتحفظ الرسوم التي رسمت لك فلا تخل شيء منها

" علم النحو"و" دلائل الإعجاز"ه التي هي قوانين التركيب التي يحصرها في كتاب" النحو
إلى مجال قوانين " أصول النحو"الذي يحاول عبد القاهر أن يرسي قواعده، ومنه ينتمي 

ة، في أو الأدبي  " يةالفن  "أو النظم فهو الذي يحصر الخصائص " علم النحو"اللغة أما 
  .الكلام شعرا كان أو نثرا

دراسة أوجه التصرف بقواعد "ي تكمن ف ية عند عبد القاهر الجرجانيالرؤ وهذه 
 ا الجلي في جودة النظم، ثم الحذفأخير، وأثرهمقديم والت  النحو، فيقف عند الت  

في والخبر المثبت، وتقديم أخير المقترن بالن  قديم والت  دة، ثم الت  والاستفهام بأنواعه المتعد  
الجملة الحالية  ف عندكما يتوق  ... قويةأكيد والت  المسند إليه على المسند لغرض الت  

المقترنة بالواو، وأخيرا باب الفصل والوصل، وجميع هذه المسائل التي وقف عندها 
الذي يدرس القواعد بطريقة تهدف  Grammar Textص بنحو الن   تدخل فيما يعرف

إلى ضبط قواعد البلاغة، والاهتمام بالدلالة أكثر من الاهتمام بالقاعدة من حيث هي 
 .2"نحو فقط

ت عَد  نظرية الن ظم، من أبرز الن ظريات التي درست أصول الل غة وأسرارها،    
فقد أورد الجرجاني في كتابه دلائل الإعجاز مفهوم الن ظم  وبحثت في دلائل إعجازها،

فيقول أن ه لا سبيل إلى الت فاعل إلا  عن طريق الكلمات التي ترت ب وفق نسق معين 
نظم يعتبر  لى حسب ترتيب المعاني في الن فس، فهو إذنفيترجم الفكر والأداء معا، ع

فيه حال المنظوم بعضه مع بعض، وليس هو الن ظم الذي معناه ضم  الشيء إلى 

                                                           
 .63-71المرجع السابق، ص -  1
، بيروت لبنان، 9116، 9الأسلوبية ونظرية النص، المؤسسة العربية للدراسات والنشر، ط ،إبراهيم خليل  - 2
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الشيء، كيف جاء وات فق وكذلك كان عندهم نظيرا للن سج والت أليف والصياغة والبناء 
 .عضجبير وما أشبه ذلك مم ا يوجب اعتبار الأجزاء مع بوالوشي والت  

انطلق الجرجاني من دراسة الألفاظ التي تؤ لف جملة المعاني، وأن ه لا سبيل إلى 
فيتطابق   ،منظ مب الكلمات وفق نسق معي ن التفاعل إلا عن طريق الكلمات التي ترت  

ق واصلية الت  لتحقيق خاص   الفكر والأداء معا واضح المعنى  في قالب لغوي منس 
 .والد لالة

له وجوه عديدة منها  مفهوم الن ظم عند عبد القاهر الجرجاني"كما نشير إلى أن  
ما يتعل ق بعلم الد لالة والبلاغة وعلم الأسلوب، ومنها مَا يتعل ق  بالل سانيات، ولذلك فإن  
ثون عنه بحسب المجال المعرفي ال ذي  ارسين كثيرا ما يوظ ف ون مفهوم الن ظم ويتحد  الد 

الن ظم وترعرع في بيئة عربي ة إسلامي ة، مرجعها الوحي، يشتغلون فيه، فنشأ مفهوم 
ب ؤْرةَ اهتمامها فانصب  البحث في هذا الإطار على  جعلت إعجاز الن ص القرآني
 .1..."المفاضلة بين الل فظ والمعنى

ن ما تعل ق  وبهذا فالن ظم في نظر الجرجاني ليس بتوالي الحروف في الن طق وا 
إن  نظم الحروف هو تواليها في " ج يشدُّ بعضه بعضاكالن سي الألفاظ بعضها بعض

الن طق فقط، وليس نظمها بمقتضى عن معنى، ولا الن اظم لها بمقتف في ذلك رسما من 
: العقل، اقتضى أن يتحرى في نظمه لها ما تحراه، فلو أن  واضع الل غة كان قد قال

حروف لكل  منها وال 2."لم ا كان في ذلك ما يؤدي إلى فساد( ضرب)مكان ( ربض)
للحال " ما"كلاهما للنفي ولكن " لا"و"ما"معناه الخاص الذي يتمي ز بهي عن غيره، 

                                                           
 0،5339ط بيروت، لبنان، دار المعرفة ، دلائل الإعجاز، تعليق،محم د رشيد رضا، الجرجاني عبدالقاهر، -1

 .939ص
 .39مصدر نفسه، صال -2
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يته القصوى ويعتمد على فهم العلاقات والفصل والوصل له أهم   للاستقبال،" لا"و
 .1..."ص أو في الخطابحوية ووظائفها في الن  الن  

ها بعض، فهي في نظر الن ظم يكون في المفردات وات حادها بعض أيضا    
وهل تجد أحدا يقول هذه الل فظة " وهذا من خلال قوله ،الجرجاني قاصرة لا تؤدي معنى

إلا  وهو يعتبر مكانها من الن ظم وحسن ملائمة معناها لمعاني جاراتها وفضل  فصيحة
"مؤانستها لإخوانها ومؤانستها بمعنى أن  الفصاحة في ترابط الألفاظ وتجاورها  2.

 يتأتى بتشابك الألفاظ مع المعانيهو عين الن ظم الذي بعضها البعض، و  ومؤانسة
 .كتلة واحدة نطلاقا من تأليف الحروف وانسجامها

 مفهوم ل فيالجرجاني يتمث  'في فكر الن ص مفهوم دو لناصوص، يغومن هذه الن  
 .ظمالن  

ز فقد تمي   (ه769ت)ة للن ص حازم القرطاجن يموا نظرة شمولي  ومن الذين قد   
رغم أن  ، فهو من قسم القصيدة العربي ة على فصول علوم البيان والبديع غيره في عن

" وقد اعتبر لة الر ابطة بين مطلع القصيدة وآخرهامن أدرك الص  لها أحكام في البناء، و 
عر المنظوم، نظائر االأبيات بالن    لحروف المقط عة من الكلام المؤلفسبة إلى الش 

يحسن نظم القصيدة من الفصول الحسان كما يحسن  ...الألفاظ والفصول المؤل فة من
أن حسن أي  ،3"إذا كان تأليفها منها على ما يجبائتلاف الكلام من الألفاظ الحسان 

 .هو الن ص نفسه الن ظم في الكلام وتأليفه

                                                           
 .993 ، صالمرجع السابق ،"العربياث الل ساني مفهوم الن ص في الت ر "بشير ابرير،  -1
 .36صالمرجع السابق، ، الجرجاني عبد القاهر، دلائل الإعجاز -2
رسالة ماجستير، جامعة  ،دراسة تطبيقية في سورة الأنعام ـ"السبك النصي في القرآن الكريم : "أحمد حسين حيال -3
 .53، ص5399لمنصورة ـ العراق ، ا
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ص سواء منهجا هذه الدراسات استطاعت أن تضع  الإطار العام لمفهوم الن   إن   
 الجملة والنص :لور إلى دراسة اللغة من جانبينتتب  جعل هذه الرؤيةأو إجراء، مما 

نة الل غوي ة العربي ة في إثراء  الن  ومنه  لت إسهامًا كبيرًا للمدو  صوص التُّراثية شك 
 .المرجعيات المعرفية لمصطلح الن ص

ة المستنبطة من القرآن ص عند الأصولين بالأحكام الشرعيوم الن  هارتبط مف وقد
والحديث النبوي الشريف قصد فهم مقاصد الله تعالى من القرآن الكريم ومقاصد رسوله 

صوليين  اهتموقد  .صلى الله عليه وسلم من السنة النبوية الشريفة باعتباره طرفا أو جهة " بمفهوم النصالأ 
من الاهتمام عندهم،  من جهات معادلة علاقة اللفظ بالمعنى، والتي كان لها حظ الأسد

فنجدهم جر اء ذلك أطلقوا على بعض الألفاظ مصطلحات عديدة تبعا لدرجات ظهور 
المعنى فيها وخفاءه، أم ا ال ذي يرتبط بوضوح المعنى، فذلك هو الظ اهر، والن ص 
ر والحكم، وأم ا ال ذي يرتبط بغموض المعنى فذلك هو الخفي والمشك ل والمجهول  والمفس 

أي أن  الن ص يقابله الوضوح والظاهر في المعنى، عكس المشكل . 1"والمتشابه
وقد وظ ف الل فظ في المعجم الأصولي للد لالة على '' والمتشابه، الذي يعتريه الغموض،

ها على حكم الأشياء بمعنى الل فظ الوارد في القرآن الكريم أو السن ة المستدل ب
الأصوليين بمعان مختلفة تعكس مستويات وردت الكلمة في اصطلاح "قد وف. 2"الظ اهر

دها درجة الظهور أو الخفاء في الن ص ، أي أن  مدلول الن ص لدى 3"دلالية متفاوتة تحد 
: علماء الأصول يتعل ق بمستوى الظهور أو الخفاء وقد تجل ى ذلك في تعريفهم للن ص

                                                           
ر  أحمد عبد الغف ار، -1      9169، 9ط مصر، الإسكندرية، مكتبة عكاظ للنشر، الل غوي عند الأصوليين،التصوَّ

 .999.993ص
عالم جدار الكتاب  دراسة معجمية، المصطلحات الأساسية في لسانيات الن ص وتحليل الخطاب، نعمان بوقر ة، -2

 .59 م، ص5331/هـ9،9951مان، الأردن، ط، عالعالمي
 .999 دط، ص ،9والتوزيع، القاهرة، مصر،ط، مكتبة الزهراء للن شر "الفقه علم أصول"عبد الوهاب خلا ف،  -3
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الإمام  ، ولعل  1"خلاف الظاهر، أو بأن ه كل ما يقابل الظ اهر، وهو مقصود الأصوليين"
افعي " ل من أشار إلى مفهوم الن ص عندما تكل م على أوجه البيان ( هـ539: ت)الش  أو 

ما أتى " في الفرائض المنصوصة في كتاب الله تعالى، إذ قال في أحدها إن  الن ص
كما ذهب الإمام  2"نزيل فيه إلى غيرالكتاب على غاية البيان فيه، فلم يحتج مع الت  

افعي إ لِمَ مَا أ ريدَ به من الحكم أكان مستقلا بنفسه، أو علم : "لى أن  الش  كل  خطاب ع 
 .3"المراد بهي بغيره

افعي قد أخذ يسم ي الظ اهر نصا في وضع الل غة لأن  الن ص عنده " وبهذا، فإن  الش 
ا، وهم "و 4"مأخوذ من الظ هور افعي، في مقابل ذلك، أن يسم ي المجمل نص  رفض الش 

 5"يعرف المراد منه بنفس السامع من غير تأويل ما"ظ اهر بأن هيعر فون ال

افعي ما دل  على الظ اهر، بعيدا عن التأويل، أي لم يحمل  يت ضح أن  الن ص عند الش 
 .لفظه على معناه، ومالا يحتمل إلا معنى واحدا

مع فق معناه أي ما ات   6 "ما استوى ظاهره و باطنه "أيضا، ثم ة من عر ف الن ص بأن ه
 .اهرية ة متطابقة مع دلالته الظ  مبناه ، أو تكون دلالته الباطني  

                                                           
جامعية للن شر والتوزيع، بيروت المؤسسة ال( الفهم، العلاقة، السلطة )الخطاب والنص،  عبد الواسع الحميري، -1

 .06:، ص5336، 9:لبنان، ط
 رسالة ماجستير" لبلاغي عند العربأصول المعايير الن صية في التراث الن قدي وا"عبد الخالق فرحان شاهين،  -2

      :يق،تحق" الرسالة"دريس الشافعي ، محمد بن إ: ، نقلا عن 30:م، ص5395/هـ9900جامعة الكوفة ـ العراق، 
 .65عبد اللطيف الهيثم وآخرون، ص .د
 .519، صالمرجع السابق ،عبد الواسع الحميري  -3
ركشي ، : ، نقلا عن01: المرجع نفسه، ص -4  .067: ، ص9: ج" البحر المحيط"الز 
 .01: المرجع نفسه، ص -5
 . 93، 06ص  المرجع نفسه، -6
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اللفظ الدال : " إلى تحديد الن ص بأن ه مام الزركشي صاحب البحر المحيطو قد ذهب الإ
 النص محتملا للتأويل و التخصيص  على الحكم باسم المحكوم فيه ، سواء أكان ذلك

 : و هية للن ص اصطلاحي   خمس دلالاتو قد أطلق  .1"أم غير محتمل 

ليل إما نص  أو معقول، و هو اصطلاح مجر د لفظ الكتاب و  -9 السن ة، فيقال الد 
  .الجدليين

 .ما يذكر في باب القياس ، و هو مقابل الإيماء -5

 .نص الشافعي ، فيقال لألفاظه نصوص باصطلاح أصحابه قاطبة  -0

 .كلام فلان هذا نص  : حكاية الل فظ على صورته، كما يقال -9

 .2"يقابل الظ اهر، وهذا مقصدنا -3

البيان حيث عر ف لنا البيان  'الإمام الشافعي من مفهوم' أيضا نجد مفهوم الن ص عند
البيان اسم جامع لمعان مجتمعة الأصول متشعب ة الفروع، فأقل  ما في تلك : "بقوله

نزل القرآن بلسانه، متقاربة  مم ا ،متشب عة أن ها بيان لمن خوطب بهاة الالمعاني المخفي  
ن كان بعضها أشد  تأكيدا لبيان من بعض مختلفة عند من يجهل  الاستواء عنده، وا 

 3."لسان العرب

افعي المثل بالقرآن الكريم أي أن  البيان  هو الوضوح في المعنى، وقد ضرب لنا الشَّ
 .ونزوله بلسان عربي  مبين

                                                           
ركشي ،  93ص السابق،المرجع  -1  . 067، ص''البحر المحيط ''، نقلا عن الز 
 الأردن -ار للكتاب العالمي، عمانجد الإستراتيجية والإجراء ـ ولي  ـالقراءة في الخطاب الأصيحيى رمضان،  -2
ركشي، : نقلا عن. 039:، ص5336، 9ط  .063:ص ،"البحر المحيط"الز 
م، 5336، 39، ع50، مجل ة جامعة دمشق ـ سوريا، المجل دلن ص في الت راث الل ساني العربيمفهوم ابشير إبرير،  -3

 .17ص
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ريح الذي لا يقبل التأويل  نفهم من كلام الأ صوليين، أنَّ الن ص هو الظ اهر والص 
وهو صريح مرادف للظ اهر، نص  محتمل قابل للتأويل، وهذا النص  "والاحتمال، 

ريح يقول  ...المرادف للظ اهر، غير محتمل لا يقبل التأويل، وهو النص  الص 
وكاني دف أحدهما يقبل التأويل، وهو قسم مرا: فاعلم أن  النص  ينقسم إلى قسمين:"الش 

ريحللظ اهر، والقسم الثاني لا يقبله، وهو الن    1."ص الص 

 : عريفات المتنو عة في مايليوعلى هذا الأساس، يمكن تصنيف هذه الت  

 .النص  ضد  التأويل والاحتمال -*

 .النص  ما استوى ظاهره وباطنه -*

 .النص  يساوي معنى واحدا -*

نة ا د مفهومه وماهيته، وهذا لأصولي  وفي خضم  هذا، يتبي ن أن  الن ص في المدو  ة لم يحد 
هو مادل  ظاهره على باطنه، وما لم  باختلاف مذاهب أصحابها، لكن الر اجح عندهم

 .يحتمل التأويل 

ناد ا عند مفهوم الن  ر ة وقفت كثيراسات العربي  إن الد        في نسيجه يرى ص فالأزهر الز 
لول، ويتوف ر في مصطلح الن ص في الن ص علامة ذات وجهين، وجه دال ووجه مد'' أن  

فالن ص ...، معنى الن سيج"Tescte" ةة، وكذلك ما يقابله في الل غات الأعجمي  العربي  
نسيج من الكلمات يترابط بعضها ببعض، هذه الخيوط تجمع عناصره المختلفة 

 .2''والمتباعدة في كل  واحد، هو ما نطلق عليه مصطلح الن ص

                                                           
وكاني، : ، نقلًا عن 039ص ،يحيى رمضان، القراءة في الخطاب الأصولي -1  إرشاد الفحول في علم"الش 

 .511: ، ص"الأصول
 ا، المركز الثقافي العربي، بيروتالأزهر الزناد، نسيج النص بحث في ما يكون به الملفوظ نصالأزهر الزناد، -2

 .95، ص9110، 9لبنان ط
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الزن اد الن ص ' الكلمات، المتماسكة بعضها بعض، فقد شب ه بمعنى أن  الن ص نسيج من
ة ترابط خيوط نسيج العنكبوت  .فيم بينها بنسيج العنكبوت، وهذا لشد 

كتور الأزهر الز   فكر المجتمع ناد مكانة وأهمي ة الن ص في كما بي ن لنا الد 
سات في" حيث الإنساني وتعل قه به المجتمع  يرتبط ظهور المصطلح بظهور عدد المؤس 

لها ظهور الكتابة من حيث هي وسيلة  لتجاوز ضعف الذ اكرة وفعل البشري وتطورها، أو 
ووجه مدلول، ويتوف ر في  الن ص علامة ذات وجهين، وجه دال  '' و يرى أن ،1"الز من

، معنى "Tescte" ة، وكذلك ما يقابله في الل غات الأعجميةمصطلح الن ص في العربي  
نسيج من الكلمات يترابط بعضها ببعض، هذه الخيوط تجمع فالن ص  ...الن سيج

'نطلق عليه مصطلح الن صة والمتباعدة في كل  واحد، هو ماعناصره المختلف '2  
ص مثل نسيج من الكلمات المتماسكة مع د اعتبار الن  فالمعنى لم يخرج عن مجر  

 .مثله مثل نسيج العنكبوت في ترابطه وتراسه ،بعضها البعض

كرأم ا  كتور حاتم الص  الن ص من حيث هو ملفوظ، يبرز للعيان جزء "يرى  الد 
وتيسي   وبهذا يكون  ...منه ي، أم ا فروعه فتشمل الجزء الخفير منه هو شكله الص 

 : للن ص صفات عامة نجملها بـ 

دة *  بة العناصر موح  يتكامل : كلية - بمعنى منظمة إلى بعضها -الن ص بنية مرك 
 .بعضها مع بعض

 .متجانسة ومت سقة ضمن نظام توزيعي خاص* 

 .وتتكفل القراءة والت حليل بكشفه

                                                           
 .95، صالسابقالمرجع  -1
 .95 ص  نفس المرجع، -2
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دة للبنية*   1." ذات أفق دلالي تؤد ي إليه المستويات المتعد 

فه بقوله  كتور عبد العزيز سعد مصلوح فقد عر  أم ا  ":أم ا مفهوم الن ص عند الد 
امع فائدة، يحسن السكوت عليهامنها يفيد ا الن ص فليس إلا  سلسلة من الجمل، كل    لس 

     أي أن  الن ص  ،2"اخلة في تشكيلهوهو مجر د حاصل للجمل، أو لنماذج الجمل الد  
 .للمتلق يهة موج   ما هو إلا  سلسلة من الجمل  يتضم ن رسالة 

ا أن  حدث تواصلي: "عتبار الن صلا سعد مصلوح أيضا ذهب يلزم لكونه نص 
ويزول هذا الوصف إذا تخل ف واحد من هذه  ،تتوف ر به سبعة معايير نصي ة مجتمعة

 3."المعايير

 ةسبعة معايير أساسي  ق بالتي تتحق   أن يت سم بالن صي ةيشترط في الن ص فهو 
 .(السبك، الحبك، القصد، القبولية، الإعلامية، المقامية، التناص:)وهي

كتور ل لنا هذه المعايير تفصيلا وراح الد   :أحمد مداس،يفص 

 .هو الترابط الوصفي النحوي، كالإحالات، الحذف، التكرار: السبك -9"

 .ةص والسببي  م والتخص  ص كالتعم  و الترابط المفهومي العميق للن  : الحبك - 5

تحقيق هدف ما عند دخول المرسل في فعل تواصلي وتفاعل لغوي مع : القصد - 0
 .المخاطب

 .المتلقي للقول الحامل للرسالة واستحسانقبول : القبول - 9

                                                           
 .95، ص المرجع السابق، "ترويض النص"حاتم الصكر ،  -1
 ،م5339  39رق، القاهرة ـ مصر، طإتجاه جديد في الدرس النحوي ـ مكتبة زهراء الش ،في، نحو النصمحمد عفي -2

 . 59ص
 م9119، 9ية، مجل ة فصول،ع، دراسة في قصيدة جاهلصلوح، نحو أجرومية للن ص الشعري سعد م -3
 .939 ص 
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ى ببلورة المرسل ص موضوع، ومضمون إجباري أد  أن يكون للن  : ةالإعلامي   - 3
 .دهي أن يحد  ويستطيع المتلق  

ق مبدأ يسمح بتحق   تلاؤم النص مع الظروف التي تحيط به، وهو ما: ةالمقامي   - 7
ر عنه خارج ص بعبور المعنى المعب  كلية للن  ات الش  الاستمرارية، حيث تسمح العلام

 1.حدود الجملة

 ."تقاطع ما تحيل إليه جمل الخطاب مع نصوص أخرى : ناصالت   - 6

فيرى أن  الوصول لمعرفة الن ص، لابد  من معرفة  أم ا الن ص عند صلاح فضل
يميولوجي ة الحديثة  دون الاكتفاء المقاربات الت ي قد مت في البحوث البنيوي ة والس 

يدات الل غوية المباشرة لأن ها تقتصر على مراعاة مستوى واحد للخطاب، هو  بالتحد 
طح الل غوي بكنيته الد لالية   2."الس 

على ( J.Kristiva)ته جوليا كريستيفاعن الن ص مثلما وصف صلاح فضلر وعب  
الل غة بكيف العلاقة فإن  الن ص جهاز غير لغوي يعيد توزيع نظام " :حينما قال تشابكه

ة مشيرا إلى بيانات مباشرة تربطها بأنماط مختلفة من الأقوال بين الكلمات التواصلي  
في حين يرى ، 3"ة إنتاجي ة ابقة والمتزامنة معها والن ص نتيجة لذلك، إن ما هو عملي  الس  

، نسيج الكلمات ا"في الن ص،  محم البقاعي طح الظاهري للنتاج الأدبي  لمنظومة أن ه الس 
قة، بحيث تفرض شكلا ثابتا ووحيدا ما استطاعت إلى ذلك سبيلا  4."في التأليف والمنس 

                                                           
 39ط الم الكتب الحديث، إربد ـ الأردن، ع لنص،  نحو منهج لتحليل الخطاب الشعري لسانيات اأحمد مداس،  -1

 .60،69، ص5336
 . 599م، ص9115أغسطس ( ط.د)، عالم المعرفة، الكويت صلاح فضل ، بلاغة الخطاب وعلم النص: نظري -2
 .599،595: المرجع نفسه، ص -3
 .57م، ص9116، 39:، مركز الإنماء الحضاري، حلب ـ سورية، طيةالبق اعي، الن ص والتناص  محمد خير  -4
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عيد يقطين'كتوروالد   دة، فيكون شكلا "الس  نة حدث كلامي ذي وظائف متعد  فيجعله، مدو 
لساني ا للتفاعل الاجتماعي، مسايرا لمقامات معي نة، ولا يشترط فيه الطول مادام قابلا 

 1.للتقسيم

ينبغي أن " حيث لت واصلا ص هومن الن   هدفيعتبر أن الف محم د العدناني أم ا 
لأي  نص  أن ه وسيلة لنقل الأفكار والمفاهيم إلى الآخرين، فهو  يكون المفهوم الأساسي

 2."ينقل شيئا ما إلى المخاطب، وهو ليس هدفا في حد  ذاته، إن ما هو الطريق للخطاب

كل نص  هو بناء بتركيب من عدد من "الل غةـ  إلى أن   فيلسوف وذهب طه عبد الرحمن
 .3."الجمل السليمة، مرتبطة فيما بينها بعدد من العلاقات

د " ذهب إلى أن  الن ص عبد المالك مرتاض أم ا الن اقد الجزائري     لا ينبغي أن يحد 
 الت ي هي وحدة كبرى بمجموعة من الجمل، فقد بمفهوم الفقرة بمفهوم الجملة، ولا

ا قائما بذاته، مستقلا  بنفسه، وذلك  يتصادف أن تكون جملة واحدة من الكلام، نص 
ائدة، والأحاديث ممكن الحدوث في الت   قاليد الأدبي ة كالأمثال الشعبي ة والألغاز والحكم الس 

نفهم من قول مرتاض أن  الن ص لا  4."النبوي ة التي تجري مجرى الأحكام، وهلم  جر ا
د من شكله  ا كاملا، وقد ضرب لنا (الكم)يحد  ، فهو يرى في جملة واحدة قد تكون نص 

ريفة أمثلة كثيرة منها ما  .يتعل ق بالأحاديث الن بوي ة الش 

                                                           
 . 55ص المرجع السابق،،في لسانيات الن ص وتحليل الخطاب المصطلحات الأساسي ةن عمان بوقر ة،  -1
 .997، ص 9116، ( ط.د)، لونجمان ـ القاهرة،  ني، المصطلحات الأدبي ة الحديثةمحم د العدنا -2
، المركز الثقافي العربي، الدار "في أصول الحوار وتجديد علم الكلام"في هذا الصدد ،طه عبد الرحمن،  ،نظري -3

 . 03م، ص5333، 35:البيضاء ـ المغرب، ط
 .36، ص9959: ع (وعيالأسب)، مجل ة المجاهد النص الأدبي في نظريةعبد المالك مرتاض،  -9
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د مفهوم الن ص من خلال الإبداع أو الكتابة، ولكن من  كما أن           مرتاض لا يحد 
بة، حيث يقولخلال ما سم   كما  منظرين، هو الإبداعيس الن ص من ول":اه بالحركة المرك 

أن ه ليس الكتابة هي الحركة المادي ة المصطحبة بالتفكير والتخي ل، بينما الن ص يكون 
بة، وكأن ه الحال المادية والتخي لي ة التي تكون بين  ثمرة من ثمرات هذه الحركة المرك 

ا ك املا، منفتحا، تفريغ الن ص، أوج  هذا التفريغ ال ذي، هو أوج  الإبداع الذي يمث ل نص 
يميائية المعاصرة، الت مدلل ورب ما تكون الحال هي ما يطلق عليها في اللغة الس  

Signifiance"1،  بمعنى الن ص هو نتاج أو محصول العمل الأدبي المقترن بالتخي ل
 . المالك مرتاض ة حسب رأي عبدوالحال المادي  

ل تواصلي ة، تعد ت الجملة الواحدة، سواء الن ص وحدة "ذهب إلى أن   أم ا  أحمد المتوك 
ا ل'ثم  قد أعطى 2"أكانت الجملة بسيطة أم معق دة، أو نص  سمة لغوية شاملة  المتوك 

أم ا مصطلح الن ص قد أطلق على الإنتاج الل غوي  ال ذي يتعد ى الجملة "للنص حينها قال
 3("أو الت ناسق)اق مبدأ الوحدة، ومبدأ الاتس: باعتباره سلسة من الجمل يضبطها مبدآن

ل' نفهم من كلام أن  الن ص كل  ما هو إنتاج لغوي   شرط أن يت سم بسمة  المتوك 
 . الت ناسق بين وحداته الل غوية 

وحدة بنيوي ة من وحدات الخطاب  فالباحث المغربي، في فكره الل غوي يرى في الن ص،
لة ، يمكن أن يكون الخطاب الجمنيوي ة تقابل المرك ب و أن  الن ص وحدة ب...":حيث يقول

                                                           
يصدرها مختبر الممارسات )الن ص في رحاب الل سانيات، مجل ة الممارسات الل غوية إبراهيم عبد الن ور، مفهوم  -1

 .993م ، ص5393،  39: تيزي وزو، ع -ي ، جامعة مولود معمر (الل غوية في الجزائر
ل، -2 باط ـ المغربقضايا الل غة العربية في الل سانيات الوظيفية،دار الأمان للن شر والت وزيع ،ا أحمد المتوك   لر 
 .557ص م،5339،(د،ط)
ل، -3 دار الأمان للن شر  ،(ة  الوظيف ة و البنية و الن مط دراس)الخطاب و خصائص الل غة العربي ة،  أحمد المتوك 

باط ـ المغرب،  .  226ص ،5339،(ط,د)والتوزيع، الرِ 
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بة، أو جملة كبرى  ، إذا كانت هذه الجملة تشك ل وحدة جملة بسيطة أو جملة مرك 
 .1" تواصلي ة كاملة 

ات الل سانية تارة مرادفا في الأدبي  " يرى المتوك ل على أن  مصطلح الن ص استعمل  ماك
ا و ظروف إنتاج، سلسلة  بار الن صوتارة أخرى باعت للخطاب ، باعتبار الخطاب نص 

 2" ورة شأن الجملة ، شأنه في التجر د و الص  ة مجر دة معزولة عن ظروف إنتاجهاجملي  
لن ص منسوج مترابط ا: " في أنَّ  ة خولة طالب الإبراهيميترى الباحثة الجزائري  و  

          3" ا للألفاظ و جمل و قضايا و أفعال كلامي ة ، و ليس تتابعا عشوائي  مت سق و منسجم
لا َ كان سرد لغوي  الانسجام فحسب،ص ما توف ر فيه عنصرا الاتساق و فالن   ومنه وا 

 4"و لا تستقيم نصي ة القطعة إلا  بانسجامها "عشوائي، و هذا ما تؤكده بقولها 

ؤى في الفكر و الن قَّاد ه رغم الاختلافات بين الباحثين و وعلي هم يجمعون إلاَّ أن   الر 
نة، أو وحدة لغويةن  الن ص على أ من التتابعات ، و ليس سلسلة مترابطة الأجزاء م دو 

ص ليس مجموعة من المعاني رصف بجنب بعضها، إن ه فالن  " بين الجمل فحسب
 . ي ذات دلالة و قصد للمتلق   5..." مجموعة من العلاقات المتشابكة 

، و لا ينحصر المحدودة نونة الل غوية، يتجاوز الكيم  أن  الن ص عند أغلب المعاصرينث'' 
له منها، و إن ما يراعي الواقع الخارجي في لل غوي ، فهو المعادل امقولة الل غة، رغم تشك 

                                                           
 . 69ص ،السابقالمرجع  نظري -1
 .55ص ، نفسهالمرجع  -2
      م 5337، 35، حيدرة ـ الجزائر طسانيات، دار القصبة للنشرفي الل   مبادئ" ، خولة طالب الإبراهيمي -3

 . 971ص
 .971المرجع نفسه ، ص -4
، جامعة ( منشورات مخبر تحليل الخطاب ) ، مجل ة الخطاب الن ص و فلسفة ما بعد الحداثة   أحمد بوخطة ، -5

 Peter ekegren ,the: ، نقلا عن 01: م ـ ص5393،جانفي  37: ، عالجزائر -مولود معمري ـ تيزي وزو
reading of theoretical texte  critique of criticism , In the social xiences , 1999, p : 168 
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أي أن  مدى ات ساق الن ص و انسجامه ، غير كافي حت ى  ،للواقع الإنساني و الكوني
ن ما السي اق الخارجي له أثر في إظهار  .1''رالن ص للط رف الآخ يتلق اه الملتق ي، وا 

إذن، تماسك الن ص بالإضافة إلى الواقع الخارجي ال ذي يستقبل الن ص، يجعلان من 
وعلى  ي بطريقة سلسة،تصل إلى فكر المتلق   ة مت سقة ومنسجمةهذا الأخير قطعة لغوي  

يبقى الن ص إذن وسيلة وهدفًا في آن واحد لاكتساب اللُّغة وآليات بناء  "...الأساس  هذا
 .ومفتاحاً لمجال الت واصل في جميع الميادين 2"الن صوص

تحليل :)في كتابهما" ديتر فيهقجر"و" قولفجانج هاينه مان"ده وهذا ما يؤك  
يجب أن تظل  الن صوص هي منطلق البحث الل غوي الن صي " على أن ه (الخطاب
لَّ الباحثين المهتمين بشأن الن ص ،3"وهدفه بوصفه وحدة " وهذا ما يجمع عليه ج 
 4"حمة من صورته المنطوقة المشكلة من المفردات المسوغة في جملمتلا

لى أن  مفهوم الن ص عند العرب والغرب إ أبوريد نصر حامد وقد ذهب الباحث
بة ال تي تتجاوز ''يختلف في ماهيته، حيث يرى فيه  نسيج من العلاقات الل غوية المرك 
لا تتجاوز دلالته المركزية  العرببينما هو عند  حدود الجملة بالمعنى الن حوي للإفادة

ال  .5''وهي الظهور والانكشاف (نص) الأساسية للدَّ

                                                           
 39، ع(تصدرها جامعة البحرين) ، ، مجلة  سماتالن ص في الل سانيات الت داولية إشكالية ،حمو الحاج ذهبية - 1

 .09م، ص5393جانفي 
يصدرها مختبر الخطاب الأدبي في )، مجل ة دراسات جزائرية ،ي الجزائرتعليمي ة الن ص الأدبي فمحم د ملياني،  -2

 .903م، ص 5336، 37: ع ،جامعة وهران ـ الجزائر ،( الجزائر
 حسن البحيري، مكتبة زهراء الشرق  سعيد: ، ترمدخل إلى علم لغة النص، ديتر فيهقجر ،قولفجانج هاينه مان -3

 .31م ، ص5330، 9:ـمصر ط،القاهرة 
منتدى الكلمة :)مجل ة الكلمة  ،(منهج جمالية تلقي الن ص الأدبي ـالواقع والمأمول ) المنهج الأدبي''ملياني محم د،  -4
 . 990م ،ص 5399/ هـ9905،ـ 65: عط باعة والن شر، بيروت ـ لبنان ،، دالتا لل(راسات والأبحاث للد  
 الأردن -اربد عالم الكتب الحديث، -وبناء أخرى  ...نقد النظرية -نحو الن ص ' أبو عمر خرمة ، -5
 .59ص م،5339.ه9953،(ط.د)
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 :ص عند العربإرهاصات علم الن   -1-1    

دراسات جهودًا في علم الن ص ال ذي كان عبارة عن  كان لعلماء الل غة العرب    
 والن قد والن حوذ ارتبطت هذه الدراسة بالبلاغة القديمة إ ،انطلقت من الن ص القرآني

 .والإعجاز القرآني وعلوم القرآن وتفسيره وأصول الفقه وعلوم الحديث،

يني الل غوي  فالتراث   بٌذلت جهوداً كبيرةً مه دت الط ريق  ''بعدما  إلا   أت يلم  والد 
فقد أثمرت الجٌهود ال تي بٌذلت لإعداد حروف الل غة العربي ة لتدوين  ة الت أليف،لعملي  

ل العرب من الاعتماد على الذ اكرة كأداة أخرى قادرة على  العلوم،مختلف  لتتحو 
م المعرفي وحفظها من الاندثار ونقلها إلى الأمم الإسلامي ة في أرجاء  استيعاب التضخ 

نذاك، واستفادة الحضارة الحديثة من الجوانب المشرقة آدولة الإسلام المترامية الأطراف 
يمها وتقد الكشف عنها ،ير منها، تتول ى الجهود المخلصةمنها بعد ذلك وبقاء جانب كب
فوا مؤل فات فأل   "1التراث اصطلح عليه بتسمية تحت ما ،للأم ة الإسلامي ة المعاصرة

لوا إليها، إلى ظهور مدارس عديدة، وقد أد ى اختلاف العلماء في الن   تائج التي توص 
يرها، كما كان للعرب القدامى مدرسة البصرة ومدرسة الكوفة وغ: مثل ة مختلفةلغوي  

سهامات قابلة، لأن تدرج في المؤل   فات الحديثة، كلسانيات الخطاب بصفة تعريفات وا 
 2."ةعام  

 الأصيل تدعونا للوقوف على بداية البحث عند راث العربي  العودة إلى الت   إن      
أل فه في "الذي ، "تأويل مشكل القرآن" تجل ت في كتابه ("ه5367/ه5390)بن قتي بة''

دا من البداية، هو الر د  القرن الثالث الهجري عصره، فهدف الكتاب كان واضحا ومحد 

                                                           
 مؤسسة المختار للن شر والت وزيع، القاهرة ـ مصر  ،مدخل إلى مصادر الل غة العربيَّةالسعيد حسن البحيري،  -1
  .6ص ،(د ت)، (د ط)
ة  ،النقد الأدبي ولسانيات الن ص ،الشيخ بوقربة -2 المملكة العربية  –مجل ة علامات، النا دي الأدبي الثقافي، جد 

 .03ص ،9111، 6:مج 09:السعودية، ج
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كتابه بسرد ما يقوله  ابن قتي بةبدأ  ...على الملحدين الذين يريدون الط عن في القرآن
كتاب الله، ثم  عقد أبواب للر د عليهم في وجوه القراءات، وفيما اد عى  عنالطاعنون 

ومن أهم  القضايا التي طرحها  ناقض والاختلاف والمتشابه،القرآن من الل حن، والت  على 
ور، والآيات ابن قتيبة في كتابه إذن، قضية انسجام الن ص القرآني التي تنظر إلى الس  

دة متآلفة، وكانت هذه القضي  المتباعدة،   .1"ةة نصي  ة، خطابي  نظرة موح 

 (.إعجاز  القرآن :)قد ألف كتبًا كثيرةً أبرزها( هـ939: ت) بو بكر الباقلا نيأكما نجد 
إعجاز القرآن، وعلى قضايا بلاغي ة نصي ة، فهو يرى في  وَقَفَ فيه على سر  "وقد 

أسلوب البشر الن قص والاضطراب وعدم انسجام المعنى واختلاف المعاني أحيانا، وهو 
عكس القرآن الكريم الذي سبب عجز الفصحاء عن الإتيان بمثل القرآن ولو بآية، على 

بك، فقضايا الفصل والوصل وعلاقة افتتاحية السورة  تظهر منه روعة الن ظم وحسن الس 
 2."بنهايتها وبتماسكها الكل ي الشامل وترابط موضوعها

من صميم مبادئ علم  كل ها الباقلا نيعنها فهذه القضايا الل غوية ال تي تحد ث 
بك والوصل والفصل، والن ظم  لسانيات الن ص ( نظرية الن ظم)وفيما يخص  (.النسق)كالس 

واعلم أن ك إذا "ال تي تعل قت بالن ص والمعنى حيث نجده يقول  لعبد القاهر الجرجاني
ك، أن   لا نظم في الكلم ولا ترتيب، حتى  رجعت إلى نفسك، علمت علماً لا يعترضه الش 

بعض، وتجعل هذه بسبب من تلك، هذا مالا  يعل ق بعضها ببعض، ويبنى بعضها على
 .3"يجهله عاقل ولا يخفى على أحد من الن اس

                                                           
جامعة الجزائر، قسم اللغة العربية  ،النور أنموذجا، أطروحة الدكتوراه، سورة نوال لخلف، الإنسجام في القرآن -1

 .939،933م ص5336/م5337وآدابها، 
، مذكرة ماجستير، قسم اللغة العربية وآدابها، جامعة الحاج نسجام الحديث القدسيادور الروابط في محمد عرباوي،  -2

 .96، ص 5399/ 5393لخضر، باتنة ـ الجزائر، 
محمود محم د شاكر، مكتبة الخانجي  : تحقق ،دلائل الإعجازالجرجاني، عبد القاهر بن عبد الرحمن بن محم د،  -3
 .33، ص(د، ت)، (د،ط)لقاهرة ـ مصر ا
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الكلام ، نسيج علق  ظم في الكلمات، شرط أن يكون هذاث عن الن  تحد   الجرجانيف 
 .بعضها البعض مرتبطةالإت ساق في الكلمات وتأليفها ونظمها أي  بعضه على بعض

دت لنا مساهمات علماء العربي ة من نظري  في ضوء هذه الجهود الل غوية  ات، جس 
ص القرآني ة تبيان تماسك الن  يفي  الل غة وفقهائها، في إثراء الد رس الل ساني الن صي، وك

ر علم الل غة  عجازا  و  ألفاظه يت سمٌ لنا مدى مساهمة الت راث العربي الل غوي في تطو 
ي وازدهاره  .النص 

ريعة الاسلامي ة علم الن ص عند عٌلمَاءى كما تجل    ال ذين أل فٌوا في علوم القرآن الشَّ
ركشي " الإتقان في علوم القرآن" والإمام السيوطي "البرهان في علوم القرآن" كالإمام الز 

جامع البيان في " بن كثيراو  بن الأثيرامام الط بري و كالإ فسيرهيك عن علماء الت  ان
 .وغيرهم من المفسرين "تفسير القرآن

 ما حدث في العصر الحديث عند الغرب أم ا ماو  ص  رٌو اد نظرية نحو النهم ف
بعد الر كود ال ذي  حياء علم الن ص،إة ساهمت في جراءات مفاهيمي  فرازات لإإلاَّ إهو 

فترة طويلة من الجمود خي مت على الفكر ''  عاش عرفه الفكر العربي الحديث بحيْث  
راتها،فيها التٌّرك بمقاليد الأم ة الإ في القرون ال تي أخذ العربي فتوق فت هذه  سلامي ة ومقد 

 فنفضَ غٌبار الن سيان لى أن جاء الفكر الأوروبي الحديث والمعاصر،إالبحوث 
تمدُّ الفكر الل غوي بخلاصة  وأصبحت للبحوث الل غوية مدارس ومذاهب حافلة زاخرة،

 ل غوية المعيارية من ن حو وصرف وغيرهانشاطها ال ذي يتعاون تعاونا وثيقا مع العلوم ال
 .1"في سبيل تأمين أداة الفكر الأولى

 

                                                           
 اسوري -، دار القلم، دمشق9، مكتبة الد راسات الل غوية (مدخل إلى معرفة الل غة) حسن ظاظا، الل سان والإنسان، -1

امية،  . 6 ،6ص م،9113هـ ،9993، 5بيروت، لبنان،ط الدا ر الش 
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 : النص من المنظور الغربي-2     

أنَّ  ،(مؤسسة لاروس) -ال ذي أصدرته  -في قاموس الألسنة " الن ص"وَرَدَ مصطلح   
 المنف ذة أي الجمل" إن ه المجموعة الواحدة من الملفوظات : "الن ص على الن حو التالي

ا: )حين تكون خاضعة للتحليل، تسمى ن  (نص  ، فالن ص عينة، من السلوك الألسني، وا 
 كلمة هذا وقد ذكرت المراجع أن  أصل، "يمكن أن تكون مكتوبة أو محكيةهذه العي نة 

" Tesct"1  ترجع إلى الأصل اللا تيني"Tesctus"  فيرة من بمعنى الن سيج أو الص 
عر  2."الش 

نة هام  ولم ا كا"   على مر  العصور هالة من الاعتبارة، اكتسب ن الن ص مدو 
 نة شاملة لكل مناحي حياة الإنسانقديس أحيانا، ولما كانت هذه المدو  الت   بلغت حد  

اهتمت بها علوم كثيرة، فدرسها المؤرخون وعلماء الآثار وحل لها علماء الاجتماع والن فس 
 زا واضحا في الد راسات الل سانيةولهذا أخذ حي   ،3"والأدباء كل حسب أهدافه وأغراضه

وقسم يذهب إلى  ،"تودوروف"ناته، ويمثله وهم ينقسمون في مكو  " ة الغربي ة منهاخاص  
ويذهب القسم الثالث  ،"رولان بارت"تعريفه من خلال ارتباطه مع الإنتاج الأدبي ويمثله 

 .4" يكوربول ر "في تعريفه، مذهبا يربطه بفعل الكتابة، ويمث له 

 

 

 

                                                           
م  5333، ( ط.د)منشورات إت حاد كت اب العرب،  ،بين النظري ة والت طبيق ،عدنان بن ذريل، الن ص والأسلوبي ة -1

 .93ص
 .91ص  مرجع سابق، ،في لسانيات الن ص وتحليل الخطاب المصطلحات الأساسي ة ،قر ة نعمانبو  -2
ناد 3  .95ص  ،"نسيج النص" ، مرجع سابق،الأزهر الز 
 .959م ، ص5335، 9:طسورية، ،، مركز الإنماء الحضاري، حلبباشي،الأسلوبية وتحليل الخطامنذر عي -4
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الغربي ون في دراساتهم أهم  المفاهيم والتَّعاريف ال تي أطلقها الل ساني ين  مقد  نعليه سو 
 .حول الن ص الل سانية

 (J.kristeva: )الن ص عند جوليا كريستيفا* 

يعيد  ،الن ص كجهاز غير لساني"، مفهوم الن ص بقولها ''جوليا كريستيفا''حد دت  
وبين أنماط  ،بين الكلام التواصلي يهدف إلى إخبار المباشر طبالربتوزيع نظام الل سان 

إنتاجي ة، وهو يعني  فالن ص إذن ...ابقة عليه أو المتزامنة معهعديدة من الملفوظات الس  
فالن ص  ،1"بناءة أن  علاقته بالل سان يتموضع داخله هي علاقة إعادة توزيع هادفة

و الي هوبالت   ،جهاز لغوي يتمُّ فيه توزيع نظام الل سان عن طريق الكلام جوليابمفهوم 
رد خطاب أو " أن   وليا كريستيفاج كَمَا ترَى  ،عبارة عن وحدة إنتاجية الن ص أكثر من مج 

يميولوجية ال تي يعتمد بها على أساس  قول، إذ أن ه  موضوع لعديد من الممارسات السِ 
 2."أن ها ظاهرة غير لغوية

 : الن ص عند جون لاينز *

الن ص سلسلة لَاب دَّ من أن " ، يرى في أن  (John Loins" )جون لاينز"  أم ا
على هذا و  ،3"ي إلى الت ماسك والانسجامينطوي على عدد من الخصائص التي تؤد  

وعلى الن ص في مجمله أن يت سم بسمات الت ماسك ، "الأساس يقول في تعريفه للنص
 4."والت رابط

 
                                                           

ار البيضاء،لدار توبقال ل. فريد الز اهي: علم الن ص، تر جوليا كريستيفا، -1     م9119، 5ط المغرب، ن شر، الد 
 .6ص

 .99ص  المرجع نفسه، -2
ؤون الثقافية الع. د :الل غة والمعنى والسياق، ترجمة جون لاينز، :نظري- 3  ام ة، بغدادعباس صادق الوهاب، دار الش 

 .591، ص 9166، 9:ـ العراق، ط
 .553المرجع نفسه، ص -4
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 :الن ص عند كلاوس برينكز* 

بات "  كلاوس برينكرهوعند الن ص  تتابع متماسك من علامات لغوي ة، أو مرك 
فهو يرى أنَّ " من علامات لغوي ة ،لا تدخل تحت راية أي ة وحدة لغوي ة أخرى أشمل 

 1.ة من العلامات متماسكة فيما بينهاص وحدة لغوي  الن  

 (P.Recoeur: )الن ص عند بول ريكور* 

اً ك لَّ خطاب ثب تته الكتابة" :بقوله في تعريفه للن ص "بول ريكور ذهب    لِن سَمِ  نص 
 .2"تبعاً لهذا التعريف، يكون الت ثبيت بالكتابة، م ؤَسِساً للن ص نفسه

 (R.Barthes: )الن ص عند رولان بارث* 

هو نسيج من ( Roland Barth) "رولان بارت أمَّا مفهوم النَص عند
، و لهذا الن سيج يوصف تدلُّ على الن سيج( texte)كلمة " حيث يشير إلى أن  الكلمات، 

توال في ار، و ، لما فيه من تسلسل في الأفكستار يختفي وراءه المعنىنتاج و  بأن ه
، و قد شب ه الن ص بأن ه نسيج عنكبوت، لبراعة نسجه و تماسكه، بحيث يتعل ق الكلمات

ناتها و تشابكها و جوهرية ة أساسيةاصيوهنا تبرز خ ،بعضه ببعض ، و هي ترابط مكو 
 .3" على نحو يشك ل وحدته الكلية 

                                                           
 سعيد حسن البحيري : لمناهج، ترجمةكلاوس برينكر، الت حليل الل غوي للن ص،مدخل إلى المفاهيم الأساسية وا -1

 .53ص م ،5393/ هـ 9909، 35، طلتوزيع، القاهرة ـ مصرمؤسسة المختار للنشر وا
للد راسات والبحوث ' عين'محمد برادة ، حسان بورقية، : ترجمة ،أبحاث التأويل لن ص إلى الفعل،من ابول ريكور  -2

 .933م، ص5339، 9: والاجتماعي ة، الهرم ـ مصر، طالإنساني ة 
 9،9115منذر عياشي، مركز الإنماء الحضاري، حلب ـ سوريا، ط: لذ ة  النَّصِ، ترجمة رولان بارت، -3

 . 75،70ص
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جسم مدرك بالحاسة البصرية، وهو مرتبط  الن ص هو" إلى أن   رولان بارث كما يشير
سم الحروف ولو أن ه يبقى تخطيطا، فهو إيجاد بالكلام وتشابك ، أي بر بالكتابة
 .1"الن سيج

 : الن ص عند تودوروف * 

المفهوم و قسم قسم يتعل ق ب: إلى قسمين  " تودوروفينقسم  تعريف الن ص عند 
نات  .2" يتعل ق بالمكو 

يمكن للن ص أن يكون جملة كما يمكن ه أن يكون "في تعريفه  تودوروفيقول 
نغلاقه  .3"كلاما تام ا، وهو يعرف باستقلاله وا 

الن ظام الل ساني، ولكن أن  إنَّه  يكون نظامًا لا يجوز أن نطابقه مع" :ويقول أيضا
ي نظر  "وعليه فإنه ، 4"نضعه في علاقة معه، إن ها علاقة تجاوز وتشابه في الوقت نفسه

إلى الن ص مهما صغر حجمه على أن ه وحدة كلية مترابطة الأجزاء، فالاعتداد هنا ليس 
 .5"يقدمها الن صبالامتداد الط ولي للن ص، بل بالأبنية الكبرى المتلاحمة داخليا ال تي 

 : الن ص عند هاليداي ورقية حسن* 

فقد أشارا ( Roquay Hassan) ''رقية حسن'' و( Halliday) هاليداي'' أمَّا 
 ير إلى أي فقرة مكتوبة أو منطوقةتستخدم في علم الل غويات، لتش نصة كلم:إلى أن  

                                                           
 .93،99ص المرجع السابق ، -1
 م5335، 39ضاري ، حلب ـ سوريا، طمركز الإنماء الح ،الأسلوبي ة وتحليل الخطاب، منذر عياشي  -2
 .955ص 
 .955المرجع نفسه، ص -3
 .955المرجع نفسه، ص - 4
 .931ص مرجع سابق، سعيد حسن بحيري، علم لغة النص، -5
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هذا يعني أن  كل  ماهو منطوق ، 1"حها، شريطة أن تكون وحدة متكاملةمهما كان طر 
، لكن يجب أن يكون ذلك و  ومكتوب متكامل بين وحداته ( المكتوب أو المنطوق )نص 

 .غويةالل  

يميز هاليداي بين ثلاث وظائف لغوية، هي الوظيفة المثالية "بحيث 
(idéationnelle ) والوظيفة الشخصي ة(interprsonnelle ) والوظيفة النصي ة
(Tesctuelle ) ( كتابة وشفهيا)وهذاالن وع الأخير من الوظائف هو ال ذي يسمح لمتكلم

بتكوين الن صوص التي تلائم الأوضاع وتسمح للمستمع أو القارئ بتمييز تلك 
النصوص عن مجموع جمل، ومن بين الجهات المنوطة بالوظيفة النصي ة عقد 

 2.لات بين الجمل داخل الخطابالص  

 : الن ص عند لويس هيلمسليف* 

 الن ص بمعنى واسعيستعمل مصطلح " "لويس هيلمسليف  انماركيأمَّا الد  
 ا، طويلا أو قصيرامكتوبا أو محكي  فيطلقه على أي ملفوظ، منفذ قديما أو حديثا، 

ة الل غوي ة جماع الماد   كامل كما أن   مثلا هي في نظر هيلمسليف نص   قف: فكلمة
 3"لرواية بكاملها هي أيضا نص  كامل

 

 

 

                                                           
 .55سابق، صمرجع  ات جاه جديد في الدرس الن حوي، - محمد عفيفي ، نحو الن ص - 1
مجل ة الل سانيات العربي ة  بين النظري ة والت طبيق ، ،الن ص في الفكر الل غوي المعاصر مفهومعبد الناصر لقاح ،  -2

 . 96م ، ص9119كلية الآداب والعلوم الإنسانية، مكناس ـ المغرب،  ، 9: سلسلة الندوات
  .39صمرجع سابق،  ،-لنظرية و التطبيق بين ا -الن ص و الأسلوبي ة  ،عدنان بن ذريل :ينظر -3
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 : الن ص عند بيرمان آدث* 

مأخوذ من معجم ليس بناء لمعنى " عنإلى أن  الن ص عبارة  بيرمان آدثذهب 
 .1"، خارج البناء الذي يضمنها لمفرداته معان

 .بنيوي ة، لا يخرج النص عن إطارهاصاحب هذا الرأي، ألصق النص  بصيغة معجمية 

يميولوجي أمَّا الباحث الر   يت خذ  منظور أكثر " ((LOTMAN" لوثمان"وسي السِ 
، فيرى أن  تحديد الن ص ية عن الفن  يدرج مفهوم الن ص في تصو ارته الكل   شمولًا عندما

 : نات التالية يعتمد على المكو  

   دة ، تختلف عن الأبنية القائمةفالن  : عبيرالت  . ص يتمثل في علاقات م حد 
   التحديد خارج الن ص ،لازم النص  :حديدالت . 
 إن  الن ص لايمثل مجر د متوالية: ية البنيويةص  الخا (Sequence  ) من

 2''ين فاصلين ة علامات، تقع بين حد  مجموع

 (Robert De Bonghrand:)مفهوم النص عند دي بوجراند

  ونه نصًاصالي يلزم لكات   حدث تواصلي إلى اعتبار الن ص دي بوجراندذهب 
حو وهي على الن  (  Tesctulitly)صية الن   شريطة بلوغ درجة أن تتوف ر له معايير

 : التالي 

بك -  .، أو الربط النحوي Cohesion :السُّ

انCoherence :الحبك -  .بالإلتحام  ، أو التماسك الد لالي، وترجمها تم ام حس 

                                                           
 9111أفريل  ،9ط عالم المعرفة ، الكويت، ،-من البنيوية إلى التفكيك  -المرايا المحدبة  ،عبد العزيز حمودة -1

 .593،597ص
  .593،597ص ،مرجع سابقلخطاب وعلم النص، عالم المعرفة، بلاغة ا صلاح فضل،: نظري - 2
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 .ص، أي هدف الن   Intentionality :القصد -

 .صي من قبول الن  المتلق  ق بموقف وتتعل   ،Acceptability: القبول، أو المقبولة -

،أي تتوقع المعلومات الواردة فيه، أو INFORMATIRTY :ةة أو الإعلامي  الإخباري   -
 .عدمه

 1.ص،وتتعلق بمناسبة الن   Situationality :ةالمقامي   -

 Intertesctuality :ناصالت   -

 : وهي ةية إلى ثلاثة أقسام رئيسي  وابط النص  وقد صن فت هذه الض  

 .التماسك والانسجام :مايت صل بالن ص نفسه، وهي ضابطا  -

 .ةة والمقبولي  القصدي   :ابطاضستمعا، وهي ما كان أو ممتكل  يت صل بمستعمل الن ص،ما -

ية الإخبار  :وهي ضوابط قافي المحيط بالنصق المادي والث  يامايت صل بالس   -
 2."المقامية والتناص( الإعلامية)

كتور   : أنَّ هذه المعايير أصناف مصلوحسعد كما ذهب الد 

 .ساق والانسجامص، ويشتمل معياري الات  صنف يت صل بالن  * "

 .ةة والمقبولي  يه، ويشمل معياري المقصدي  صنف يت صل بمنتج الن ص متلق  * 

 .1"ياق والت ناصيه ويندرج ضمنه معيارا الس  ص وتلق  روف إنتاج الن  ظصنف يت صل ب* 

                                                           
ان  .د: ترجمة القاهرة، مصر، -والخطاب والإجراء، عالم الكتب النص دي بوجراند،: نظري -1 تم ام حس 

 .930،939،933،937ص ،م9116/ه9996
دنية في الل غة العربي ة وآدابها ، المجل ة الأر صالن حو العربي، بين نحو الجملة ونحو الن"يوسف سليمان عليان،  -2

 .919م ، ص5399/هـ9905، محرم 36: ، مجل د 39:مؤتة، الكرك ـ الأردن، ع جامعة
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 ( Roman.Jakobsom: )الن ص عند رومان ياكبسون  *

هو ما تعل ق بوظائف الل غة وال تي أقر ها هذا  رومان ياكبسون مفهوم الن ص عند 
فهامية، الوظيفة الانتباهية، الإ الوظيفة الوظيفة التعبيرية،: )المنظر الل ساني وهي

 (.الوظيفة المرجعية، الوظيفة الشعرية

،تتمث ل في الرسائل التي (la fonction escprssive) ةالوظيفة التعبيري  "  -9
ترك ز على الحمولة الانفعالية والوجدانية، أي تقدم انطباعه وانفعاله ،ات جاه شيء ما، 

وت والمعجم  2"وترتبط هذه الوظيفة ببنية تعبيري ة ،خاصة على مستوى الن حو والص 
 .بمعنى أن  هذه الوظيفة ، أساسها المرسل

وهي ذلك الجهد الل غوي الذي ( La fonction cognitve: )ةالإفهامي   الوظيفة -2
ق هذه الوظيفة عندما ، في إيصال مقاصد كلامه، فتتحق  (المتكلم)أو ( المرسل)يبذله 

سانيين مصطلح الوظيفة يطلق عليها بعض الل   ،سالة إلى المرسل إليهتصل الر  
 .3"أثيريةالت  

د تهدف هذه الوظيفة كما يؤك  " ( La foctio ohatique: )ةالوظيفة الإنتباهي   -3
ة وسلسلات واصل والحفاظ عليه، وذلك باستخدام أشكال تعبيري  إلى إقامة الت   ،ياكبسون 

د من استمرار الت واصل، وصحة تمث ل نة، قصد التأك  ة في لحظات معي  وظيفية لفظي  
 4."المستمع مضمون الإبلاغ الحقيقي

                                                                                                                                                                          
ار العربية للعلوم، بيروت، لبنان الد   ،ومجالات تطبيقه ص،مدخل إلى علم الن   الصبيحي، محمد الأخضر، -1

 .65-69، ص(ت.د)، (ط.د)منشورات الاختلاف، الجزائر العاصمة 
دار الحوار للن شر و التوزيع   ،رومان ياكبسون أنموذجًا، الل سانيات و نظرية الت واصل  ،عبد القادر الغزالي  -2

 . 96م ، ص5330، 39سورية ، ط -اللا ذقية 
ار العربية ، عريةالت واصل الل ساني والش  "الط اهر بومزبر،  :بتصر ف -3 مقاربة تحليلية لنظرية رومان جاكبسون، الد 

 . 01م ، ص5336هـ،9956، 39الجزائر، ط ،منشورات الاختلافللعلوم ، بيروت ـ لبنان، 
 .91ص المرجع السابق،،لي، اللسانيات ونظري ة الت واصلعبد القادر الغزا -4
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 (: La foction Référentielle)ة الوظيفة المرجعي   -4

، ويمكن أن تحق ق "السياق"تتفر ع هذه الوظيفة عن الشكل الت واصلي المتمث ل في "
، كما ترجمت بمصطلحات أخرى، إلى جانب 1" ة والل غة العلمي ةفي الل غة اليومي  

 Démotive"2"ة والإيحائي  " cognitive"ة المعرفي  :ة، مثل المرجعي  

عري   -5  (:La Foction poetique)ة الوظيفة الش 

بوصفها، علما قائما بذاته، ضمن أفانين الل سانيات، وقد  ياكبسون  اعتبرها'' 
فها عرية في سياق الر  ": عر  عر على الد راسة الل سانية الش  سائل الل فظية عموما، وفي الش 

ز على الرسائل الل  ، 3"وجه الخصوص الي هي فظية، وبالت  بمعنى أن  هذه الوظيفة ترك 
 .ابقةأساس جل  الوظائف الس  

لمنظ ر الل ساني في نظر، ا( الن ص  )هذا الأساس، يتجل ى لنا مفهوم  وعلى
 فرضنا أن  إذا  الن ص والخطاببين  ، أن  له بعد وظيفي لغوي، تواصلي"ياكبسون "

بة والمت سقة هو كل   الن صَّ  ملِ المرك   منطوق أو مكتوب، م عبِ راً عن الأشياء بالألفاظ والج 
 .فس والفكرتعبيرا عن الن  

 الن ص؟  علاقتههو مفهوم الخطاب؟ وما  ماف

 : مفهوم الخطاب -3    

احة المعرفية والعلمية،  م صطلح الخطاب عادة ما نسمع و شائع وم تَداول في الس 
يني طاب الإعلاميبالخطاب السياسي، والخ حيث ورد مصطلح الخطاب ، والخطاب الد 

في القرآن الكريم، في سياقات كثيرة نذكر منها على سبيل المثال لا الحصر قوله 
                                                           

 .96،96ص ،السابقالمرجع  -1
عرية، ،رالطاهر بومزب -2  .01،93ص مرجع سابق،الت واصل الل ساني والش 
 .35، ص نفسه المرجع  -3
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مَا بَيْنَهُمَا  وَالأرض رَبُّ السَمَاوَات  : )وقوله. 1(فَمَا خَطْبُكُم أًيُهَا المُرْسَلُونْ : )تعالى
حْمَانْ لَا يَمْل كُونَ خ   كْمَةَ وَ : )كذلك قوله تعالى 2(طَابًاالرَّ وَشَدَدْنَا مُلْكَهُ وَ آَتَيْنَاهُ الح 

طَاب ه   قَالَ مَا خَطْبُكُنَّ إ ذْ رَاوَدْتُنَّ يُوسُفَ عَنْ : )أيضا قوله تعالى 3(فَصْلَ الخ    .4(نَفْس 

نة العأمَّا مفهومه  نذكر منها ما قاله  جاء بمعان كثيرة ربي ة المعجمي ةفي المدو 
هو المواجهة الخطاب، و  ، خاطبه أحسنَ خطبَ : " م الز مخشري  في الأساسالإما

 .5" سنة، و خطبَ الخاطب خطبة جميلةبالكلام، وَ خَطَبَ الخطِيب خ طبة ح

 : ة راسات الغربي  مفهوم الخطاب في الد   -3-1

حاضرا بقو ة في " Discours" :نجد مصطلح الخطاب الذي يقابله في اللاتينية
دةزمني   بفتراتمر  هو الآخر " ين، حيثين الل ساني  دراسات الغربي  أعمال و  بدءا ، ة متعد 

، إذ أعطاه هذا فوكوات ضح معناه أكثر مع  مع الفلاسفة أمثال أفلاطون و ديكارت
فه ،6"خير أبعادا إبستمولوجية مستقل ةالأ مصطلح لساني، يتمي ز عن " أنه حيث راح يعر 

سواء كان نثرا أو شعرا، منطوقا أو  وكلام وكتابة وغيرها بشكله لكل إنتاج ذهنينص 
تقتصر  المصطلحات الأخرى  سيا، في حين أن  ا أو مؤس  ذاتي   ،اا أو جماعي  مكتوبا، فردي  

سية فهو ليس ناتجا على جانب واحد، وللخطاب منطلق داخلي وارتباطات مؤس  
ة يعب ر عنها أو يحمل معناها أو يحيل إليها، قد يكون خطاب رورة عن ذات فردي  بالض  

                                                           
 .09الآية  ،الذاريات سورة  -1
  .06الآية ، النبأسورة  -2
 .53 ص، الآية سورة  -3
 . 39 الآية ،سورة يوسف -4
  لبنان –بيروت  دار الكتب  العلمي ة، ،"أساس البلاغة "الزَّمخشري، أبو القاسم جار الله محمود بن أحمد،  -5
ود قيقتح  .533ص م،9116،ه9،9991ط ،(غيي-أبب:)الباب ،9،جمحم د باسل عيون الس 
بر رها مختيصد  مجل ة دراسات ترجمية،  ،استثمار تحليل الخطاب في الترجمةلمنهج التأويلي و فاطمة حيمورة،  -6

الترجمة وتحليل : عشر حول جامعة وهران، الجزائر، أعمال الملتقى الدولي الرابع ،تعليمية الترجمة وتعدد الألسن
 .17م، ص5399شريفي عبد الواحد، . د: جمع وتنسيق ، الخطاب
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ن أ: "في كتابه ميشال فوكوكما ذهب ، 1"ة أو فرع تعريفي ماسة أو فترة زمني  مؤس  
ة ة، التي تبرز فيها الكيفي  ة والثقافي  ة والسياسي  جتماعي  ظم الادة من الن  الخطاب شبكة معق  

 .2"التي ينتج فيها الكلام كخطاب

كلام، تحيل إليه مجموعة من البيانات، التي يسبح  فوكو لي الخطاب عندوبالتا
 .فيها هذا الكلام

 3"وحدة لغوية قوامها سلسلة من الجمل: "هحيث يمكن تحديد مفهوم الخطاب بأن  
مثلا الخطاب  ديكرو"حيث يرى  ،يمث ل مجموعة من الجمل المترابطةفالخطاب إذا، 

 .4"بوصفه تابعا لملفوظات تتقاسم المقتضيات نفسها

هذا المفهوم كان مستعملًا في " أنَّ ( تحليل الخطاب )ء في معجم كما جا
ة ، عن طريق تسلسل المعرفة الحدسي  ةة، حيث تقابل المعرفة الخطابي  الفلسفة الكلاسيكي  

في الل سانيات أشاعه و  ،اليوناني « Logos »الل وغوسوكانت قيمته إذ ذاك قريبة من 
رعة مع ، و "قيُّوم" ارات صعود التي  ، نجم البنيوي ة، و " أفول"شهد انتشارًا فائقَ الس 

 .5"ةالتداولي  

فاءة ، هو كل الكهو  ،الخطاب بأن ه  هو الن ص سلسكو فيتشحد دت لنا  كما 
، هو نقطة رلإيصال الأفكانه تطبيق الل غة ، إ  و يكتبه ات جاه الآخرين ما يقوله الإنسان

                                                           
 .39، ص(ت.د.)9:بيلا، دار التنوير، طسمحمد  .د: ، تر"نظام الخطاب "ميشيل فوكو، - 1
 .90ص المرجع نفسه، -2
رون ار العربية للعلوم ناشالد  ، محم د يحياتنجمة تر " المصطلحات المفاتيح في تحليل الخطاب"دومينيك مانغو،  -3

 .06م، ص5336 ،9لبنان، ط -بيروت
  (ت.د)،9عبد القادر فهيم الشيباني، ط: تر ،لمصطلحات المفاتيح في الل سانياتاغازي بريور،  ،الماري نو  -4

 .91م، ص5336الجزائر،  ،سيدي بلعباس
مراجعة  ،حم ادي صمود، عبد القادر الفاسي المهيري :تر" معجم تحليل الخطاب " منغو  دومينيك ،بارتيك شاردو -5

 .963ص  ،م5336صلاح الدين الشريف ، سلسلة اللسان ، منشورات سيناترا ، المركز الوطني للترجمة ، تونس ، 
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 .1"لت عبير الجماعي ال ذي هو الل غةصال، حيث يكون التفكير الفردي يرتبط بوسيلة االات  

 .ك فيه الل غةضح أن  الخطاب هو فضاء تتحر  من هنا، يت  

راسات العربي ة  -3-2  : الخطاب في الد 

دة، ولعل  أو   بتعريفات" الخطاب"حظي مصطلح  علماء  به ل من اهتم  متعد 
لأصول الذين ، ومن علماء ا2"فقد ن ظِرَ إليه بوصفه جنسًا خاصًا من الكلام"الأصول، 

نا، بعد أن وعى بأن  التعريف قد عرَّف الخطاب تعريفا بي  " نوا ماهية الخطاب الآمديبي  
 ل فظ المتواضع عليه، المقصود بهال"ه رعية، إذ يرى أن  هو المنطلق لمعرفة الأحكام الش  

 .3."لفهمه ءن هو متهي  إفهام م

ن كان موضوع الكلام على الإفهام "يقول( 013ت)العسكري  لونجد أبو الهلا  ...وا 
م طبقات الكلام على طبقات الناس،فيخاطب السوقي بكلامي السوقة فالواجب أن تقس  

ولا يتجاوز به عما يعرفه إلى ما لا يعرفه فتذهب فائدة الكلام ...والبدوي بكلام البدو
ن الفصل وقيل الكلام البي   ئين،يمييز بين شوالفصل بمعنى الت  4"منفعة الخطابوتعدم 

فمعنى فصل الخطاب البين من الكلام الملخص الذي يتبينه من يخاطب به ما  ...
 5"يلتبس عليه

                                                           
 ، مجلة دراسات ترجمة"رجمةص الكتابي في الت  طريق إلى تحليل الن   تحليل الخطاب الشفاهي، ندية حفير، -1

 .909م ص5399الجزائر،  -جامعة وهران
 .51، صمرجع سابق ري، الخطاب والنص،عبد الواسع الحمي -2
  دار الكتاب الجديد المتحدة  عبد الهادي بن ظافر الشهري، إستراتيجيات الخطاب، مقارنة لغوية تداولية، -3

 .907ص، 9:ج" الأحكام في أصول الأحكام"، ، نقلا عن الآمدي90ص م،5339، 9، طلبنان - بيروت
دار  تحقيق علي محمد البجاوي ومحمد أبو الفضل إبراهيم، الشعر والنثر،كتاب الصناعتين  أبو الهلال العسكري، -4

  .11ص ،9،91،1مصر ط إحياء الكتب العربية، القاهرة ،
محمد عبد السلام  تحقيق عن حقائق التنزيل وعيون الأقاويل في وجوه التأويل، الكشاف جار الله الزمخشري، - 5

  .77،ص3،1003 لبنان،طبيروت  دار الكتب العلمية، ،3م شاهين،
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ه  نستشف من هذا التعريف، أن الخطاب في عرف الأصوليين هو الكلام الموج 
 .ي بغية تحقيق غاية الإفهامللمتلق  

ة يمكن أن أن  الخطاب وحدة تواصلي  " الذي يرى  أحمد المتوكلكتور الد  ويرى   
ا كاملاً   .1"يكون جملة بسيطة أو جملة معقَّدة أو نصًّ

ا الخطاب أن ه كلُّ منطوق به: "فه بقولهيعر   طه عبد الرحمنأما  ه حد  ي، موج 
ه أي أ 2"مقصودا، مع تحقيق أهداف معينة إلى الغير، يعرض إفهامه  إلىن ه كلام موج 

 .    أجل إفهامه وتحقيق مقاصدهالآخر من 

كان )ومه، إلا  أن ه كلام يتبي ن لنا الخطاب، رغم اختلاف وجهة الباحثين في مفه
أو  اليومية، قصد مبتغاه،معروض للآخر، يعب ر بهه الفرد في حياته ( م مكتوباأشفهيا 
فالخطاب ، والتَّعايش الإنساني والحضاري شكلًا من أشكال الت واصل و  لغوي،نجاز إهو 

 .سانية الحديثةراسات الل  ص في الد  كمصطلح عرف تداخلا كبيرا مع الن  

 علمقدي والبلاغي إذ انتقل راث الن  الت  مفهوم أخذ يستعمل عكس ما في الن ص ف
من خلال ، رجمةعن طريق الت   ةراسات العربي  الد  إلى  صعلم لغة الن  أو  صنحو الن  
 سعيد يقطين و  ، 9161سنة  في من نحو الجملة إلى نحو النص: سعد مصلوح أعمال

 .ياقص والس  الن  : وائيبانفتاح الن ص الر  

عليه ما يقارب عشر  أن قد مر  اهتمامه بهذا الش   إلى أن   سعد مصلوحأشار  
سانيات كيف استطاعت الل   ةة إحصائي  دراسة لغوي   :الأسلوب ن في كتابهسنوات، إذ بي  

 sentence)'نحو الجملة' من العمل في إطار ةالحديثة أن تنتقل بوسائلها المنهجي  

                                                           
 .65، صمرجع سابق،  ة العربية في اللسانيات الوظيفيةقضايا اللغأحمد المتوكل،  -1
م  9116، 9: المركز الثقافي العربي ، بيروت ـ لبنان ، ط ،( التكوثر العقلي )د الرحمن، الل سان الميزان طه عب -2

 .593ص
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grammar )جديد من  إلى نمط حليل،في الت   الجملة أكبر وحدة لغويةتبر الذي يع
وهو نمط يعتبر الن ص كله ، (text grammar) صنحو الن   حليل أ صطلح عليهالت  

 .1"وحدة تحليل

ات ة والأسلوبي  مشكل العلاقة بين البلاغة العربي  " :بحث بعنوان له كما أن  
إلى أنه تعرف على علم  سعيد حسن بحيري ، وقد أشار 91662وذلك سنة  "سانيةالل  

 كلاوس برينكر :ل الن ص في ثمانينيات القرن العشرين من خلال اطلاعه على مقال
علم ' كتاب ، ثم اطلع على9161صدر سنه  الذي بتوفي الكبيرضمن كتاب 

لع عليه ه اط  ، ويبدو أن  9163 ةمتداخل الاختصاصات لفان ديك سن مدخل النص  
مؤسس هذا العلم  لفان ديك ه يمكن اعتبارهنا أن   مانينيات، نشيرإجمالا في بداية الث  

 .عند الغربيين

راث العربي ص في الت  وقد حاول بعض الباحثين الموازنة بين مفهوم الن  
ضح ذلك من ة بدراسة الن ص، ويت  المهتم   العربية الحديثةومفهومه في الدراسات  القديم

" نص"كلمة  فقد وجدوا أن   منذ العصر الجاهلي وحتى اليوم، ر دلالتهتطو   عخلال تتب  
يء بصيغته  إلى منشئه الأصلي رت إلى رفع الكلامثم تطو   ،استعملت بدلالة رفع الش 

 .ةالأصلي  

فأطلقت على  ،بعد ذلك ةغة العربي  ل  في ال لالي لكلمة الن صر مفهوم الد  وتطو  
نة إجمالا، رت إلى ثم تطو   المعنى وقطيعته، ظر عن وضوحالن   بغض   الكتاب والس 

 .3ضروبا من المجاز والتوسع تعد   لالاتوكل تلك الد   إطلاقه على كلام الفقهاء،
                                                           

 .51، ص0،9115دار الفكر العربي، القاهرة، مصر، طسعد مصلوح، الأسلوب دراسة لغوية إحصائية،  -1
الأستاذ عبد السلام هارون "  ضمن كتابسعد مصلوح ، من نحو الجملة إلى نحو النص،  بحث منشور  :نظري -2

 .931،993، ص9113، ية الآداب بجامعة الكويت، الكويتمعلما ومؤلفا ومحققا، كل
علي شيري، دار الفكر ، بيروت ، لبنان : القاموس، تحقيق محمد مرتضى الزبيدي، تاج العروس من جواهر -3

 .063ص  ،1المجلد  ،9119
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ما أو هذا  ه كذا وكذا،وقال أو كتب ما نص   كذا وكذا نصه ،ذكر فلان ما :يقال مثلا
 .1ا وغيرهاسمعته نص  

ه حدث يقع في زمان ومكان وأن   ،ةكلامي ةمدون" :صالن   أناعتبر محمد مفتاح وقد      
 أن النص   والحق   ،2"يإلى المتلق   ونقل تجارب توصيل معلومات، يهدف إلى نين،معي  

ن   منعدم، ليس منبثقا أحداث د من ويمكن أن يتول   سابقة، ةد من أحداث لغوي  ما يتول  وا 
  .3ة لاحقةلغوي  

 عبد الدكتور آثر، الغربي والعربي للنصفي محاولة ربط المفهوم و 
لما في دلالته  سيجالن   هو (Text)كلمة المقابل العربي ل"أن يكون  مرتاض الملك
وهذا يكشف  ،'نصص' ر هذا المعنى في مادةولقد توف   رابطالت   من معنى اللغوية

مقابلا  مصطلح النص الذين جعلوا على الباحثين عبد الملك مرتاضاعتراض  عن
الوضع اللغوي  الأصل العربي في مدلول وذلك لأن   ،( Text)  للمصطلح الأجنبي

على  ولم نجد نصوصا تفيد المعنى المتداول وبلوغ الغاية، فع والإظهارهو الر   للن ص
نص القرآن ونص  : من أن الفقهاء كانوا يقولون  ،إلا ما أورده ابن منظور عهدنا هذا،

نة،   4."حكامأي ما دل ظاهر لفظهما عليه من الأ الس 

وهذا  الدال ووجه المدلول، وجه :علامة كبيره ذات وجهين" ل النصيمث  كما 
( Texte) وكذلك في مقابله الأجنبي في العربية في مصطلح نص يتوفر المعنى
عناصره  وهي بمثابة خيوط تجمع نسيج من الكلمات يترابط بعضها ببعض، فالنص  

                                                           
 9، العدد7عبد الوهاب محمد علي، أمالي مصطفى جواد في فن تحقيق النصوص، مجلة المورد، المجلد  -1

 .991، ص9166الجمهورية العراقية، 
، 5المركز الثقافي العربي، الدار البيضاء، المغرب ط، (استراتيجية التناص)محمد مفتاح ، تحليل الخطاب الشعري  -2

 .953، ص9167
 .، الصفحة نفسهاالسابق المرجع -3
 9حسين خمري، نظرية النص من بنية المعنى إلى سميائية الدال، دار العربية للعلوم ناشرون، الجزائر، ط -4

 .93، ص5336
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والشيء  ،1'نص'وهو ما يطلق عليه اليوم مصطلح  المختلفة والمتباعد في كل واحد، 
ه يجب أن بأن سعيد حسن البحيري ما ذكره الدكتور  ظر في هذا الشأناللافت للن  

لة غير منطقية من أمس صع للن  وجود تعريف جامع مان لةأمس أن   يوضع في الحسبان
إلى مدارس  الذين ينتمون  الاختلاف بين علماء اللغة د ذلكويؤك   ر اللغوي،التصو   جهة
 . 2حدود المصطلح التي ترتكز عليها بحوثهم ة مختلفة حوللغوي  

 : الدراسات اللسانية النصية-4

سانية  من راسات الل  لد  ص وشكله اهتمام كبير من الباحثين في اعرف مفهوم الن       
ل تدريجي  "ات الن ص به فهيت لساني  ، وقد اهتم  أجل ايضاحه ا في فرع علمي بكر، تشك 

ل من الس  الن صف الثاني من الست   بعينيات، ومنذ ذلك الوقت بدأ ينيات، والن صف الأو 
فبدأت ملامح مواضيعه تطفوا على أفق الد راسات ال لسانية . 3"يزدهر ازدهارًا عظيمًا

يهتمٌّ بدراسة الن ص باعتباره الوحدة الل غوية الكبرى، وذلك بدراسة " الحديثة، فأصبح
وصف العلاقات الداخلية "إضافة إلى  4"جوانب عديدة، أهم ها التَّرابط والت ماسك

والخارجية للأبنية الن صي ة بمستوياتها المختلفة، وشرح المظاهر العديدة لأشكال 
هذا إن دل  على  .5"تحليلها في العلوم المتنو عة ، كما يتم  الت واصل واستخدام الل غة

( متداخل الاختصاصات)خرى، أي علم إن ما يدل  على أن ه يتقاطع مع علوم أ شيء،
وعلم  الاجتماع حيث يلتقي مع علوم إنسانية واجتماعي ة، كعلم ن،و كما عب ر عنه الل ساني

                                                           
 9نصا، المركز الثقافي العربي، بيروت، لبنان طالأزهر الزناد، نسيج النص بحث في ما يكون به الملفوظ  -1

 .95، ص9110
 5339، 5سعيد حسن البحيري، علم لغة النص المفاهيم والاتجاهات، مؤسسة المختار، القاهرة، مصر، ط -2

 .19ص
بحيري، مكتبة زهراء السعيد حسن : ، تر ديتر فيهقجر، مدخل إلى علم لغة الن ص –مان  هقولفجانج هاين -3

رق،  . 30، ص5330، 39مصر، ط ،القاهرة الش 
 م5333، 35الجزائر، ط -، دار القصبة، حيدرة "مبادئ في الل سانيات"  طالب الإبراهيمي، خولة - 4
 .976،976ص 
 .551، ص9115،أغسطس ( ط,د)، عالم المعرفةـ الكويت، صلاح فضل، بلاغة الخطاب وعلم الن ص -5
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حليلات بط بين انتشار علم الن ص وذيوع الت  د الر  وينبغي أن نؤك  "الن فس، وعلوم الت ربية 
دة فيها  1".الن صي ة في مختلف العلوم الإنساني ة والاجتماعي ة الحديثة، وبروز مناهج متعد 

عوض لسانيات  ،ال ذي يستعمل علم الن ص( Van Dijk)'فان دايك' وذهب
، علم متداخل الاختصاصات، يهدف أساسا إلى "الن ص   تحليل عام  إلى أن  علم النص 

"ويتعل ق بكل أشكال الن ص الممكنة وبالسي اقات المختلفة المرتبطة بها للن صوص .2  
 Discourse)يطلق عليه في الإنجليزية "ومنه عاد هذا العلم الذي يهتم بدراسة النص 

Analyse ) ويسم ى بالفرنسي ة(Science du Tescte) ولا يخرج الأمر عن هذين ،
أمرا  في العربي ة ا يجعل ترجمته إلى علم الن صغات الحي ة، مم  ين في بقية الل  الحد  
 3."مقبولا

ة للت حليل ة أساسي  ويت خذه كوحدة لغوي   ينطلق من الن ص" ات الن صعلم لساني   إن      
والبحث في جوانب تماسكه وترابطه وات ساقه وانسجامه فأفضى ذلك إلى رؤى جوهرية 
في بنيوي ة الن صوص، وتماسكها من خلال علاقات شاملة، غير أن ه قد ارتبط بذلك 

ع رقعة علم اللغة، في ات جاهات مختلفة ارمة، وتوس   4."أيضا، تجاوز الحدود الل غوية الص 
صوص الل غوية وتوظيفها في الاستعمال، وهذا ما الوظيفي ببنية الن   فانصب  اهتمامه

نيات النصي ة، بصفتها أخذت الل سا":إذ يقول( Rook")روك"ذهب إليه المنظ ر الل ساني 
يهتمٌّ ببنية الن صوص الل غوية، وكيفية جريانها في الاستعمال، شيئا فشيئا  العلم الذي

 .5..."نوات الأخيرةمكانة هام ة في الن قاش العلمي للس  

                                                           
 .551المرجع نفسه ، ص -1
 سعيد حسن البحيري، مكتبة زهراء الشرق .د:مدخل متداخل الاختصاصات ـ تر ،فان دايك ، علم النص 2
 .01م ، ص39،5339القاهرة ـ مصر، ط 
 .551ص مرجع سابق، ،"بلاغة الخطاب وَعلم الن ص"صلاح فضل  -3
 . 33، صمرجع سابق  ،"مدخل إلى علم لغة النص"ديترفيهقر،  -قولفجانج هاينه مان -4
 .976،976: ، ص5333خولة طالب الإبراهيمي، مبادئ في اللسانيات، دار القصبة للنشر، الجزائر،  -5
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مات "ات الن ص وقد أخذت لساني   على عاتقها مه مة تحديد الملامح أو الس 
والكشف عن ... .المشتركة بين النٌّصوص ووصفها وتحليلها استنادا إلى معايير مختلفة

 1."قيقة بينهماأوجه الاختلاف والفروق الد  

أنَّ العمل (" Robert De Beaugrand) روبرت دي بوجراند"وقد ذهب 
ية من حيث هو عامل ناتج عن الأهم للسانيات الن ص هو دراسة مفهوم النص  

فالباحثون في اللسانيات  ،2"الإجراءات الاتصالية المت خذة من أجل استعمال النص
ر الموضوعي ه في دراسة الن  ة يعتبرون هذا التوج  الن صي   ص حلقة من حلقات التطو 

ة الل سانية في الوضع عامل مع الظ اهر وطريقة الت   والمنهجي في الل سانيات الحديثة،
         يدي في نشأة الل سانيات الن صي ةقلحو الت  الفضل يعود للن   وعليه فإن   ،والاستعمال

ناتها القاعدي   و الانتقال في البحث ة إلى البحث المنظ م في من بنية الجملة ومكو 
 3.العلاقات بين الجمل في بنية أكبر يمث لها الن ص

سانيات الن صي ة على يد الأمريكي ة لحقل الل  ي  الحقيق وقد ظهرت الإرهاصات     
( Analyse du duscourve)في كتابه تحليل الخطاب  "Harris"هاريس

صف الثاني من هذا القرن، وتطو رت تلك الدراسات النصي ة بداية الن  " وهذا ،(9135)
ال ذي يٌعَدٌّ مٌؤسِس علم الن ص، أو ( Van Dijk" )فان دايك" في السبعينيات على يد

إن  :" 'فان دايك'، يقول4"نحو الن ص، والذي عاصره كثير من المؤلفين في هذا الات جاه 
خ منذ عشر سنوات تقريبا، ففي مجال  مفهوم علم الن ص ليس بالغ القدم، غير أن ه ترس 

وفي الإنجليزية ( SCIENCE DU Tescte علم الن ص: )الل غوي الفرنسي نسم ي

                                                           
 .63ص  ، مرجع سابق،المفاهيم والاتجاهات -سعيد حسن البحيري، علم لغة النص -1
 .13، صمرجع سابق بوجراند، النص والخطاب والإجراء،روبرت دي  -2
 .31، ص، مرجع سابقة في لسانيات النص وتحليل الخطابالمصطلحات الأساسي"نعمان بوقرة،  ظرين-3
م 5339 ،9مكتبة زهراء الشرق، القاهرة ـ مصر ، ط ات جاه جديد في الد رس الن حوي، محمد عفيفي، نحو النص، -4

 .99ص
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، ومع ذلك فقد عرفنا منذ زمن أبعد ( discourse Analysـ تحليل الخطاب: )سمىت
حيث " وتفسير الن ص" تحليل الن ص"وية، مصطلحي كثير، وبخاصة في الد راسات الل غ

هة إلى الوصف  المادي للن صوص الأدبية بوجه كانت العناية مع ذلك في الغالب موج 
خ معالم هذا الاختصاص،  ثم   1"خاص حتى أصبح نحو الن ص الذي ولد في عباءة "ترس 

 دي بوجراندروبرت  الأمريكي 2ة الن ص، حقيقة راسخة على يدعلم الن ص، أو نظري  
(Robert debeagrande" )  وأصبح هذا العلم قائما بذاته بدءا من الثمانينيات، لم ا

بك، الحبك، القصد، التقبلية :سبعة معايير نصي ة وهي( دي بوجراند) وضع  الس 
 .ة والتناصة، المقامي  الإعلامي  

 :ةسانية الغربي  ص من منظور الدراسات الل  الن  -5

، أنَّ العلوم على تخص  مَالَا يختلف  فيه    صاتها ومشاربها، تنطلق من الن صاثنان 
دة'' ومن بين هذه  ،3"ونظرا لأهمي ة الن ص ظهرت علوم جديدة تدرسه من جوانب متعد 

دت هذه العلوم ،علم الل سانياتتها على ماهيته ة التي بحثت نظري  المعارف الإنساني    فتعدًّ
ثم   " النص"منذ أقدم العصور، وتقاطعت مناهجها بحكم التقاءها في موضوع بحث هو 

ا تفرغت به ر  جدًّ  "وَّاد الل سانيات بموضوع الن صحيث اهتم  ر   ،4"الل سانيات في زمن  متأخ 
أن  الل سانيات مطالبة بضرورة متابعة  ،ياق يرى روبرت دي بوجراندوفي هذا الس  

فهذا التواصل الإنشائي والاجتماعي، لا يتم  إلا   ،5"في التخاطب الأنشطة الإنساني ة
قد عمدت الل سانيات في " ولهذا ،أو منطوقة عبر حلقات الن صوص مكتوبة كانت

                                                           
 .99صمرجع سابق ،  ،مدخل متداخل الاختصاصات ،"علم النص"فان دايك، - 1
 .99ص ،مرجع سابق،اتجاه جديد في الدرس النحوي  ،"نحو النص"محمد عفيفي،  -2
 .90، ص، مرجع سابقنسيج النص"اد، الأزهر الزن   -3
 .95المرجع نفسه، ص -4
 .31، ص، مرجع سابقالمصطلحات الأساسية في لسانيات النص وتحليل الخطاب"نعمان بوقرة،  -5



الإرهاصات النظريةّ للنصّ بين المنظور العربي  والغربي :               الفصل الثاني  
 

 

123 

 أي أن   ،1."دراساتها الأدبي ة إلى تحديد الخطاب الأدبي ودراسته تحت ما يسم ى بالن ص
تنطلق من هذا الأخير، وعلى هذا الأساس محورها النص  والل سانيات  ةالخطابات الأدبي  

يرتبط الن ص من حيث هو لغة مع الل سانيات " ومنه  2"تعد  الل سانيات علما صلبا"
ل فيها الل سانيات نفسها إلى لغة  س الن ص ، تدر  (Méta langage)بعلاقة، تتحو 

 يختلف عن نظام الل سانيات ص  د أن  هذه العلاقة تجعل نظام النبي بوصفه لغة أولى ،
انطلاقا من  -بوصفه لغة  -لأن  طبيعة العلاقة بين الن ص والل سانيات، تدرس النص 

وتي، المستوى الن حوي، المستوى الد لالي: ثلاثة مستويات  من  ولعل ،3"المستوى الص 
مَت لتحديد مفهوم الن ص  بيَّن أنَّ  عندمابشير إبرير جاء به ما بين الاجتهادات ال تي ق دِ 

س على جانبين سيبويهالكلام عند  المستوى الوظيفي الإعلامي / المستوى البنيوي )يتأسَّ
ة الإخبار والإفادة ولا نعتقد أنَّ عملي  :" وأنَّ بينهما ترابطا وثيقا وعميقا فيقول( الإخباري 

نَّما من وحدة جملي   أو ة ينتجها متخاطبان اِثنان على الأقل تصل من جملة واحدة، وا 
ة متخاطبين من أجل الت   ق الأمر بالمشافهة نقول هذا إذا تعل   ،بليغ وتحقيق الت واصلعد 
الكتابة فإنَّه لابد /م ومخاطب، أما إذا تعل ق الأمر بالت حرير والت داول الجاري بين متكل  

ة مكتوبة تسمى ة دلالي  أن يتم  تثبيت ذلك بواسطة الكتابة ليظهر من خلال وحدة لغوي  
ا  4".نصًّ

كائن لغوي فهو ينطلق  بما  أن  النص  " تشومسكي عوامنإليه  هذا ما ذهب
كل المرئي منه عندما أو الش   ،كل الصوتي المسموع من الكلامأي الش   ،يظهر المعنى

البنية ) غه الكلام في تولدهوتي هو آخر طور يبل  كل الص  يترجم  إلى مكتوب، وهذا الش  
حيث تجتمع العناصر المقولية  Base الملفوظ من الأساسإذ ينطلق تركيب  (السطحية

                                                           
 .99، ص، مرجع سابقالنص النقد الأدبي ولسانيات الشيخ بوقربة، -1
 المنصف الشنوقي: ن ظاظا، مراجعة رضوا: ، ترجمة(مجموعة من الكتاب" )مدخل إلى مناهج النقد الأدبي" -2

 .976م، ص9116، ( ط.د)الكويت،  ،سلسلة عالم المعرفة
 .33ص المرجع السابق، مدخل إلى مناهج النقد الأدبي، -3
 .، بتصرف91 ، صمرجع سابقبشير إبرير،  -4
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Catégories   يغ الصرفية الحاصلة في المعجم بالصLexico  مها القواعد ، ثم تنظ
، ثم تجري على هذه البنية (البنية العميقة )  ةدلالي  الة في بنية تطابقها البنية التركيبي  

تأخذ بعدها شكلا صوتيا هو ما يمثل حدثا يسمع   Transformationsتحويلات 
 .1"وينقل عن طريق قناة 

بحيث لا يمكن اِعتبار  ،ة غير قابلة للت جزئةالن ص وحدة دلالي   يعتبران فكلاهما
هو سلسلة جمل بل  ،الن ص سلسلة من الجمل المتت ابعة دون أن يربط بينها رابط

ه وحدة الن ص مهما صغر حجمه على أن  إذن ي نظر إلى " مت سقةمتجانسة ومترابطة و 
ة مترابطة الأجزاء، فالاعتداد هنا ليس بالامتداد الط ولي للن ص، بل بالأبنية الكبرى كلي  

منطوق لغوي في حالة ات صال وعلاقة " باعتباره، 2"المتلاحمة داخليا ال تي يقدمها الن ص
ة ينطوي تحتها كل ة كتابي  فعالي   منذر العي اشيوهو عند  ،مباشرة بين المبدع والمتلق ي

 .من الكاتب والقارئ 

نتاج"أنَّ  رولان بارتيرى كما  لة تتجاوز الن ص قو  ... الن ص نشاط وا  ة متحوِ 
جميع الأجناس والمراتب المتعارف عليها، لتصبح نقيضا يقاوم حدود وقواعد المعقول 

شارات وأص ن من ن قول منتظمة وا  داء لغات وثقافات عديدة والمفهوم أنَّ الن ص يتكوَّ
د الد لالي، وأن   ة مشتركة لا الن ص مفتوح ينتجه القارئ في عملي   تكتمل في خريطة التعد 

د استهلاك، هذه المشاركة لا تتضم   ن ما تعني  ،ن قطيعة بين البنية والقراءةمجر  وا 
 .3"فممارسة القراءة إسهام في الت أليف ،ة واحدةة دلالي  اندماجهما في عملي  

                                                           
ناد، - 1  . 99ص مرجع سابق، ،نسيج النص الأزهر الز 
 .931، ص ، مرجع سابقمفاهيم و اتجاهات حديثة" سعيد حسن بحيري، علم لغة النص -2
 .993، صالمرجع نفسه -3
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 أما ة إكمال الن ص وتأليفه،القارئ يساهم في عملي   يجعل بارتنرى أنَّ كما 
تي ترى في لمفهوم للن ص يختلف عن الن ظرة ا انطلقت من كون رقية حسن و هاليداي
 .'وحدة ذات طبيعة واحدة مع الجملة 'الن ص 

 :ياقوالس   النص  * 

الل سانية الحديثة، مصطلح راسات من المصطلحات الل سانية التي شاعت في الد  
 .صإلى جانب الن  " ياقالس  "

فيه الكلمة ويسهم في  ذي ترد  ياق الركيب أو الس  ياق الت  يعني مصطلح الس  "إذ 
 1."تحديد المعنى المقصود لها

ن مصطلح "            ( Tesct: )من مقطعين( Contescte) ياقالس  ويتكو 
ل، لمعنى الكلمات المصاحبة  ،(cont)و أي مع الن سيج، حيث استعمل المصطلح الأو 

ة، ثم  بعد ذلك أصبح يستعمل بمعنى الن ص، أي تلك المجموعات للمقطوعات الموسيقي  
ة، مكتوبة أو مسموعة، إضافة إلى معنى جديد، يتمث ل في ما  من الكلمات المتراص 

 .2"ةة وغير لغوي  ات لغوي  يحيط بالكلمة المستعملة في الن ص من ملابس

د الس  "كما  ة الكلامي  يحد  ة على مستويات ثلاثة متمي زة في تحليل ياق معنى الوحد 
د أو لا أن ه جملة ثم  ننطقها إن تم  فعلا الن   طق بجملة ما، إن ه يجبرنا الن ص، فهو يحد 

إن  القضية تحت ة، ثالثا إن ه يساعدنا على القول، ة تم  الت عبير عن قضي  عادة أي ة قضي  
كلامية دون غيره، ويكون  الد رس، قد تم  التعبير عنها بموجب معي ن من القو ة اللا 

                                                           
ـ مجلة كلية الآداب (استقصاء دور السياق في تحقيق التماسك النصي " )السيَّاق والن ص"فطومة لحمادي،  -1

، نقلا عن سامي 30م، ص5336، جوان 05والعلوم الإنسانية والاجتماعية، جامعة محمد خيضر، بسكرة ـ الجزائر، ع
 .56ص" معجم اللسانيات الحديثة"نجيب جريس ـ كريم زكي حسام الدين،  ،عياد

 . 539 رجع نفسه ، صالم -2
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السي اق في الحالات الثلاث هذه ذا علاقة مباشرة بتحديد ما يقال حسب المعاني 
دة ال تي يحملها الفعل  1"المتعد 

تقودنا إلى القول، أنَّ السيَّاق يساهم بشكل كبير في تفسير  هذه الحقائق
، لا تظهر إلا من '' ة للن ص، الوحدات الكلامي   نص  ولهذا فإن  المكونات الد لالية لأي  

 .2"ياقخلال الس  

ة إن  عملي  "الي ياق له أثر في الن ص تماسكا وارتباطا، وبالت  على هذا  فإن  الس      
ة ة وغير لغوي  ص تلزمنا بالضرورة العودة إلى عناصر لغوي  البحث عن تماسك الن  

يكون داخل  ل سياق لغوي الأو  : ياق قسمانإذن الس   ...ياق بنوعيهلة في الس  متمث  
العوامل التي تحيط و رات ل في المؤش  ص، يتمث  ص، وسياق غير لغوي يكون خارج الن  الن  

نفهم من هذا أن  فهم الن ص مرتبط أساسيا  3''( ة ة ، سياسي  ة ، اجتماعي  تاريخي  )بالن ص 
و من ثم  فهو واقع كذلك  ،ة كي يتماسكلذا فالن ص تجاذبه علاقتان، داخلي  " بسياقه 
ة بين د لنا العلاقة التلازمي  هذا ما يؤك  و ، لتأث ر من قبل البيئة المحيطةأثير و ابين الت  

 ...من القبض على معنى الن ص  نو بفضله نتمك   ،ر فيهيؤث   رهياق ، باعتباالس  ص و الن  
إلى  رقة حسنو  هاليدايالسياق التي دفعت ة للعلاقات بين الن ص و و لعل  هذه الأهمي  

ة تهدف إلى إجلاء العلاقة بين جعل عنوان كتابها الذي أك د فيه أن  الفكرة الأساسي  
 4.'' الآخرياق، يمكن تفسيره بالر جوع إلى و الس   من النص   ياق و كل  الن ص و الس  

                                                           
 .555، ص، مرجع سابق اللغة والمعنى والسياق"جون لاينز،  -1
لالة  -2  .76م، ص9116، 33مصر، ط ،عالم الكتب، القاهرة ،أحمد مختار عمر، علم الد 
 .35ص، مرجع سابق ، السياق و الن ص" فطومة لحمادي  -3
 .37المرجع نفسه، ص - 4
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هو  ياق مالأن الس  ات الن ص ي  ياق في معرفة حيثالس   ورإذن لا يمكن إقصاء د
ر كما أن كلاهما يفس   ،التي تحيط بالن ص( ةاخلية و الخارجي  الد  )إلا  تلك الظروف 

 .الأخر

، (علاقة براغماتية)ياق ،أن  طبيعة العلاقة بين الن ص والس   فان دايك وأشار
ياق يعتمد كل إن  الن ص و الس  : "وذهب إلى 1ةبالأدوات البرجماتي   :تحكمها ما يسم ى
 2".منهما على الآخر

، ومن "لوينز"بل في إيجاده، كما يشير ،ياق له دور كبير في تفسير النص  فالس  "
 3."ياق أثر كبير في نحو الن صهنا كان للس  

ره والد   ،بمعنى أن  الن ص يفهم حسب سياقه ليل في لأن  هذا الأخير هو من يفس 
 .الأثر الذي يخلفه ذلك

وذهب معظم الل سانيين والباحثين في هذا الميدان، أن  المصطلحان متداخلان 
نة لغوي   مكتوبة أو )ة ظاهرة في ما بينهما كوجهين لعملة واحدة، إذا كان الن ص مدو 

نتاجه ياق ماهو إلا  نص  خفي، يحيطفإن  الس   (منطوقة ن  العلاقة إف "التاليبو  بالنص  وا 
ن ما هي جدلي ةليست أحادي   ياقبين الن ص والس   أي ما تحكمهما علاقة  4."ة الات جاه، وا 

 .أخذ وعطاء

باعتبار هذا الأخير  ياقأساسا على الس   ومن هنا يت ضح أن  فهم الن ص مبني  
يدا،يساهم في إظهار معنى الن ص للمتلق   و العلاقة بينها علاقة  ي حتى يستوعبه ج 

                                                           
 .990ص مرجع سابق، سعيد  حسن البحيري،: جمة، تر فان دايك، علم الن ص :نظري -1
 .937المرجع نفسه، ص -2
 .66،61: صمرجع سابق ، ، عفيفي، نحو النصأحمد - 3
عبد القادر الفاسي المهيري ـ حم ادي صمود : جمة، تر "معجم تحليل الخطاب"باتريك شاردو ـ دومينيك منغنو،  -4

 .900م ، ص5336منشورات دار سيناترا، المركز الوطني للترجمة ـ تونس، 
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 رأي لنتفق في أي  " :يقول جون لاينز ترابط وتلاحم، وهذا ما جعل المنظ ر الل ساني
الاستغناء عن وجه دون  إذ لا يمكن 1"ل أحدهما الآخرياق يكم  على أن  النص  والس  

 .الآخر، فالواحد يكمل الآخر

 :التناص و الن ص* 

مصطلح ( Texte)إلى جانب الن ص من المصطلحات الجديدة التي ارتبطت 
ا في دراسة بحيث أصبح هذا الأخير محورا أساسي  ، (Intertesctualité" )التناص"

 .صوص وتفسيرهاالعلاقة بين الن  

( Tesctualite)بعةالس   يةأحد المعايير النص   روبرت دي بوجراند واعتبره
 .صمن سمات الن  وهو سمة  -لاب دَّ أن تتوف ر فيه  -كان  نص   ة في أي  المهم  

 النص   والعلاقة التي تحكم بين المصطلحين وهنا، سنتعرف على ماهية هذا المصطلح
(Tescte )  ناصو الت(Intertesctualité.) 

يعود الفضل في اكتشاف هذا " حديث الولادة نقدي   ناص مصطلح لساني  ت  لا
 جولياإلى الن اقدة  ةوالنقدي  ة راسات الأدبي  في الد  الذي اشتهر كثيرا ( ناصالت  )المصطلح 

ل مرة سنة  كريستيفا ثم شاع هذا  ...رة بدراسات باختين م متأث  9177التي استعملته لأو 
رولان بارت و ة عند تودوروف، و المصطلح والمفهوم كثيرا في الد راسات الأدبي ة البنائي  

 2.كريستيفا نفسها

                                                           
 .596، صمرجع سابقصادق الوهاب،عباس .د: اللغة والمعنى والسياق، ترجمة جون لاينز، -1
يصدرها مختبر الد راسات الل غوية )التناص في شعر سيدي لخضر بن خلوف، مجل ة الموروث  أحمد قنشوبة، -2

  9دار الأمل للطباعة والنشر والتوزيع، ع الجزائر، -مستغانم ،، جامعة عبد الحميد بن باديس(والأدبي ة في الجزائر
 .56م، ص 5395أكتوبر
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ويعني به العلاقات بين نص ما "والباحثين، وقد تعد دت تعاريفه بين الن قاد والل غويين 
مة، يتم   و نصوص أخرى مرتبطة به، وبصورة أدق ارتباط الن ص بنصوص متقد 

 .ى آخر  وصتعلق نصوص وترابطها، مع نص ، بمعنى هو1"التعرف إليها بخبرة سابقة

نوع من تأويل النص و الفضاء الذي يتحرك فيه  التناص"وهناك من يرى أنَّ   
 2.لتهإلى عناصره الأولى التي شك   بإرجاع النص   ...الن اقد بحرية وتلقائية القارئ و 

ى ص مؤد  ة إذا هي أن يتقاطع في الن  يفالتناص "ة وهناك من يسم يه بالتناصي  
 .3"مأخوذا من نصوص

ناص اسما آخر على الت   (جامع النص: )في كتابه جيرار جينيتوأطلق عليه 
ي) الت داخل "عالي الن صي، وأضمنه هذا ما أطلق عليه الت  ''يقول، حيث (بالت داخل الن صِ 

ي4"قيق، والكلاسيكي منذ جوليا كريستيفابالمعنى الد  " الن صي : ، وأقصد بالتداخل النَّصِ 
 ."آخر في نص   لنص  ( سواءً أكان نسبيا أم كاملا أم ناقصا)التواجد اللُّغوي 

بيحي إلى أنَّ  الوجود : بالت داخل الن صي هناالمقصود : "وذهب الدكتور الص 
ورب ما كانت أوضح صور  ،آخر ا أم كاملا أم ناقصا لنص  الل غوي، سواء كان نسبي  
 5."ص الآخر داخل قوسين في الن ص الحاضرالت داخل الاستشهاد بالن  

                                                           
  ، مجل ة الموروث، جامعة مستغانم ـ الجزائر"ظاهرة الانسجام في شعر لخضر بن خلوف"يحيى بن ناعوس،  -1
 .569م، ص5395، أكتوبر9ع
ريعة والل غة العربية وآدابها)التناص بين التٌّراث والمعاصرة، مجل ة أم  القرى ـ نور الهدى لوشن،  -2 ، (علوم الش 

 .9355هـ، ص9959، صفر 57: ،ع 93:المملكة العربية السعودية، ج
م  9116،  9سورية، ط ،مركز الإنماء الحضاري، حلب، محمد خير البقاعي، دراسات في النص والتناصية -3

 .73ص
عبد الرحمن أيُّوب، دار الشؤون الثقافية العامة آفاق عربية، بغداد : ، ترجيرار جينيت، مدخل لجامع النص -4

 .13ط، د ت، ص.البيضاء، المغرب، د دار توبقال للن شر، دار /العراق
قضايا محمد عبد المطلب : ، نقلا عن 933: المرجع السابق،ص محمد الأخضر الصبيحي، مدخل إلى علم النص، -5

 .935، ص9113، 9لبنان ، ط -لجرجاني، مكتبة ناشرون، بيروت الحداثة عند عبد القاهر ا
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فه  بقولهاجوليا كريستيفا'أمَّا الن اقدة  لنُّصوص، وتداخل  ترحالا" ، والتي تعر 
 1"ن تتقاطع نصوص أخرى معي   نص   ي، ففي فضاءنص  

في خضم هذه الات جاهات ال تي أدلت بدلوها نحو الت ناص ومدلوله، إلاَّ أن ها تت فق 
الت ناص ميزة أو خاصية لا يستطيع أن يفلت منها "نص  لأنَّ  على وجود الت ناص في كل  
 .2"أي مكتوب على الإطلاق

أيضا  3"نص  هو تناص جميعا وكل   صوصالت ناص هو قانون الن  "هذا ما يحيل إلى أن  
 4."الت ناص مفتاحا لقراءة الن ص وفهمه "اعتبرَ ميخائيل باختين

حيث تترابط هذه الأخيرة  وتتعالق صوصتسبح فيه الن   ناص فضاء لغوي  الت   إن  
بعة حتَّى يكون  النصُّ  مع نص آخر وهذا باعتبار أن التناص أَحد المعايير النصية السَّ

يتَّصل  الت ناص يدخل ضمن إطار ما" أن   أحمد عفيفيوقد أورد م نسجماً ومترابطًا، 
، وسياقه، مرتبطين معا ِ  5."بالنص 

و العِلاقة بينهما، علاقة تفاعلية بطلها " تناص"مَا ه و إلاَّ " النصَّ "نستنتج أنَّ 
 .ص الأدبيللن  ( القارئ المتخصص)الن اقد أو 

 :صالفرق بين الخطاب والن   -6

                                                           
، دار تربقال للنشر، 9116،  5:فريد الزاهي، مراجعة عبد الجليل ناظم، ط: ، تر"علم النص"جوليا كريستيفا ،  - 1

 .59الدار البيضاء ـ المغرب، ص
يصدرها ) ، مجل ة الموقف الأدبي، ( جوليا كريستيفا، أنموذجا)لنظرية التناصية والنقد الجديد،  نعيمة فرطاس، -2

 .93م ، ص5336، حزيران  909:، دمشق ـ سوريا، ع( إت حاد الكتاب العرب
 .9355هـ، ص9959، 93:،ج 57:مجلَّة أم القرى، ع" رةالتناص بين التُّراث والمعاص"نور الهدى لوشين،  -3
 .9350، صاث والمعاصرة، المرجع نفسهر ناص بين الت  الت   ،نور الهدى لوشين -4
 .66لد رس الن حوي، صات جاه جديد في ا ،نحو الن ص"أحمد عفيفي،  -5
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هاتها الن ظريةعلى (بالخطاب والن ص) اهتم ت الل سانيات الحديثة  اختلاف توج 
بَيْدَ أنَّ ، وهذا لتجسيد مبدأ إجراء التواصل ،طرف فدرست العلاقة بينهما وماهية كل  

 .والل سانيةين بالقضايا اللُّغوية العِلاقة بينهما أثارت جدلًا علميًا واسعًا بين المهتم  

ب، وحصر كل طرف فقد حاول الكثير من الباحثين التمي يز بين النص  والخطا
يكاد يجمع أغلب " ص، وقدمن الن   ، فهناك من جعل الخطاب أعم  رته عن الآخفي مهم  

كلي المجر  يمث   ص  غويين أن  النالل    د للخطاب، مم ا يعني هذا الأخيرل المظهر الش 
وبعضهم >>  :كما ذهب إلى ذلك الزناد في قوله 1."ة للن صماعي  ة الاجتالممارسة الفعلي  

هو موطن التفاعل والوجه " خطاب"و ،هو كائن فيزيائي منجز ''نص  ''يفر ق بين 
، بينما كتابي   بمعنى أن  الن ص إنجاز لغوي   2"عبير والتأويلل في الت  ك منه، ويتمث  المتحر  

 .فاعل بالكلام بالت عبيرالخطاب هو الت  

ل Tescte( الن ص)عن  Discours( الخطاب)يختلف "وعليه  ، في أنَّ الأوَّ
دة المعاني هة إلى مخاطب  وحدة تواصلية بلاغية متعد  ناتجة عن مخاطب معين وموج 

ة لا اه مرتبط بلحظة إنتاجي  معي ن، عبر سياق معي ن، وهو يفترض وجود سامع يتلق  
تابع فهو الت   ،(النص)ات الخطاب، أم ا س ضمن لساني  يتجاوز سمعه إلى غيره، وهو يدر  

ه إلى متلق   غائب، وغالبا ما يكون  الجملي الذي يحق ق غرضا ات صاليا، ولكن ه يتوج 
نة مكتوبة تمتلك الديمومة ل ملقىإأي أنَّ كلاهما ، 3"مدو  يتطل ب  نجاز لغوي، الأو 

مَا يلتقإ ،والث اني تتابع من الجمل المنظ مة ي،متلق    يان في هدف واحد ألا وهولاَّ أنَّه 
 .أجل الت واصلالات صال من 

                                                           
ختلاف ـ الدار العربية للعلوم منشورات الا ،دخل إلى علم النص ومجالات تطبيقهممحمد الأخضر الصبيحي،  -1

 .33ناشرون ، ص
 . 93، ص، مرجع سابقسيج النصنالأزهر الزناد،  -2
 .93م ، ص5339سوريا،   -منشورات إت حاد كتَّاب العرب،دمشق  ،عز ام محم د ، الن ص الغائب  -3
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 "وهناك من يفصل بين الخطاب والن ص، على أساس ما هو مكتوب ومنطوق 
بالمكتوب، على نقيض من الخطاب  بحيث ارتبط الاستعمال قبل نظري لكلمة نص  

د ور  حديد الذي، الذي يحيل إلى الت  'ككورك ' الذي ارتبط بالمنطوق، وهو أمر نجده عند
وهذا ما ذهب إليه  ،1"النص يرتبط فقط بالكتابة" ومفاده أن   ،(9177)في الموسوعة 

الن ص هو نتاج الل غة " :ضع حدا بين المصطلحين حينما قاللما و " اسكريبت"أيضا 
بينما يرى الن ص  دي بوجراند أمَّا .2"المكتوبة، بينما الخطاب هو نتاج اللغة المنطوقة

عنده هو مجموعة الن صوص المرتبطة   Discourzeان  الخطاب ف هو أداة الات صال،
مثل أن تقول الخطاب الأدبي  بعضها بعض وال تي يمكن أن تواصل في وقت لاحق،

يني  3''.ونحو ذلك الخطاب الد 

 .هو كلام وحسب هذا الرأي، أن  الن ص ماتعل ق بالكتابة، أم ا الخطاب 

ه أسباب والاختلاف بين الخطاب والن ص مرد  باين كما أن  هناك من يرى أن  الت  
صات التي ينتسب إليها الباحثون، فأفرز هذا التعد   د التخص  د خلطا بين منها تعد 

في هذه الدراسات هو  مفهومي الخطاب والن ص، والحق  أن  بينهما اختلاف، فالن ص
وتية، بغض  مجمل القوالب الش   رفية، والص  ما يكتنفه من ظر عالن   كلية، الن حوية والص 

                                                           
 .93ص 00:ع( المملكة السعودية -جامعة أم  القرى )، مجل ة علامات الحد بين النص والخطاب"العربي،  ربيعة -1
   مية مجل ة دراسات ترج( دراسة تحليلية)فاطمة حيمورة ، المنهج التأويلي واستمرار تحليل الخطاب في الترجمة  -2
جامعة //مختبر تعليمية الترجمة وتعدد الألسن ( حول الترجمة وتحليل الخطاب أعمال الملتقى الدولي الرابع عشر) 
انيةو   William Bright: نقلا عن ، 16شريفي عبد الواحد، ص :جمع وتنسيق  ، 5399الجزائر، //هران الس 

Intomational , ENCYCLOPEDIA OF Linguistiquz ,Vi, oscford, university press – New 
york oscford, 1992, P356. 

ة المكر مة  دار الثقة للنشر والتوزيع، ،علم الن ص ونظرية الترجمة 'يوسف عوض، -3  9ط السعودية، –مك 
 .93ص ه،9993
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ياق نه من مقاصد، في حين يحيل الخطاب على عناصر الس  ظروف أو يتضم  
 .1"غوي ة في إنتاجه وتشكيله الل  الخارجي  

الن ص يَظَلُّ م تلاحمًا مع "إلا  أن   باين بين هذين المصطلحينهذا الت   ل  ظوفي 
 . 2."الخطاب، وليس النَّصُّ إلاَّ خطابًا

 :والخطاب في ظرت للعلاقة بين النص  التي ن ظرويمكن تلخيص وجهات الن  

محمد مفتاح الذي وافق جون ميشال ىدم في رؤيته :الخطاب أعم وأشمل من النص -
للنص ياعتباره يمثل المظهر الشكلي المجرد للخطاب،بينما الخطاب يعني الممارسة 

 .3الفعلية الاجتماعية للنص

ة ي وفق ظروف داخلي  ب وجود طرفي الخطاب المرسل والمتلق  فالخطاب يتطل  
ص يرتبط بم هو مكتوب ص لأن الن  نة لذلك فالخطاب أشمل من الن  ة معي  وخارجي  

هذا التثبيت أمر  إن   ل خطاب تم تثبيته بواسطة الكتابة وعلى ك لإطلاق كلمة نص  "
 .ده رولان بارث و بول ريكور كذلكوهذا ما يؤي   4"م لهذاته ومقو   س للنص  مؤس  

سعيد يقطين يؤيد فكرة أن النص يكون منطوقا :من الخطابالنص أعم وأشمل   -
لذلك يجب الاعتناء بالنص بوصفه عنصرا مؤولا ، أو مكتوبا والخطاب لا يكون منطوقا

أشمل  اوي غلى الكاتب والمروي إلى القارئ فالنص  الر   جوانب تتعدى لالة حيث هناكللد  
 .5من الخطاب

                                                           
 المتحدينلية، دار الكتاب الجديد مقارنة لغوية تداو  ،"ادي بن ظافر،إستراتيجيات الخطابالشهري، عبد اله -1

 .01، ص5339، مارس 9لبنان، ط ،بيروت
 .93، صمرجع سابقمحم د البق اعي، دراسات في النص والتناصية،  -2
  .60ص ،، مرجع سابقمحمد الأخضر الصبيحي، مدخل إلى علم النص ومجالات تطبيقه -3
  .506ص ،مرجع سابق بلاغة الخطاب وعلم النص،،  صلاح فضل -4
.44النص ، ترجمة محمد خير البقاعي، مرجع سابق ، صرولان بارث ، نظرية  -

5
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زوا على رك   الذين ينالبنيوي  جرار جينيت على رأس  :والخطاب شيء واحد النص   -
 .حوي وأهملوا البعد الدلاليالبعد الن  

لمفهومي الخطاب  ةراثية العربي  ظرة الت  لن  ه يقترب لهناك توج   والملاحظ هنا أن  
قافة الث   في بينما ورد النص   ،وجيه للكلام نحو الغير للإفهامالخطاب ت أن   ذلك ،والنص  
  .واحدا ىمعن ه كلام لا يحتمل إلا  أن   ة علىالأصولي  

 على رغم  والخطاب النص   من لكل   فمفهومهم واحد ثون ون المحد  ا الغربي  أم    
منهما على  يعتمد كل   ياقوالس   النص   أن   :دايك فانح وقد وض  ف المصطلح، اختلا
أساسا من ل يشك   ياق والنص  الاهتمام بدراسة العلاقة بين الس   ولذلك رأى أن   خر،الآ

جل فهم أة واضحة من وتكتسب هذه العلاقة أولوي   ،الأسس التي يقوم عليها علم النص  
ص موقف يكون صل بأن يت   للنص   ينبغي" هأن  ديبو جراند  روبرت فيما يرى  ،1الن
هذه البيئة الشاسعة  عات والمعارف،من المرتكزات والتوق   ةتتفاعل فيه مجموع فيه،

أن " هاليداي ورقية حسنوهذا ما نجده عند ، 2(" Context) تسمى سياق الموقف
ولا   -اوهذا ليس حتمي    -عدد من الجمل تسلسل ه توالي أوبأن    فقط لا ي عرف  النص  

ن   ة تتجاوز مستوى الجملة،لغوي   ه وحدةبأن   ة في لغوي   وحدة : هما يعرف بأن  وا 
الخطاب  ارتباط يقتضي في نظرهما أن نأخذ بعين الاعتبار وهو ما الاستعمال،

 .3"بسياقه

كتابهما تحليل الخطاب  في   YuleيولوBrown  براون  كل نجد أن  وعلى نفس الش   
 4.ص أوالخطابياق عند تحليل الن  دان على ضرورة مراعاة الس  يؤك  

                                                           
 .922ص مرجع سابق ، صلاح فضل، بلاغة الخطاب وعلم النص، -1
 .19، ص9002، 9روبارت ديبو جراند، النص والخطاب والإجراء، ترجمة تمام حسان، عالم الكتب، القاهرة، مصر، ط -2
 .27ص مرجع سابق،تطبيقه،محمد الأخضر صبيحي، مدخل إلى علم النص ومجالات  -3
 .، الصفحة نفسهاالسابق المرجع -4
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ص مقترنا دون على ضرورة دراسة الن  يؤك   علماء النص   أن    والملاحظ  
وضرورة مراعاته في  ياقعلى الس   تحليل الخطاب،أكيد نفسه عند علماء والت   بسياقه،

وتحليل  µفرق بين علم النص هناك ه ليسإلى أن   فان دايك وقد أشار  تحليل الخطاب،
 علم النص   "ة مصطلح سوى ما أطلق عليه في اللغة الفرنسي   الخطاب،

Science du texte" تحليل "مصطلح  ويقابله في العالم الأنجلوساكسوني
 علم النص  ائع هو المصطلح الش   ، إلا أن   Discourse  analysis "الخطاب

 .ة أمرا مقبولارجمة إلى اللغة العربي  وعدت هذه الت  

ل ، وبذلك سيشك  ةة التعليمي  العملي  لية ال تي تقوم عليها ة الأو  الماد   ،الن صومنه ف
وبناء الكفاءات ة يق الأهداف التعليمي  ققصد تح ةذي ت مارس فيه هذه العملي  سط الالو 

 .وتنمية المهارات
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 :تمهيد

قتصادي إلى لم تفتأ أن انتقلت من الجانب الإ بيداغوجيا المقاربة بالكفاءات إن     
ة مشكلة م أمام وضعي  فهي تضع المتعل   ،مبالكفايات لدى المتعل   ونها تهتم  عليم كالت  

 ف ق التكي  م يحق  ، الذي يجعل المتعل  المناسب للوصول إلى الحل  مقاربات ة تستدعي عد  

 .مع بيئته ومجتمعه

 ة المشكلة الأم  بيداغوجيا الكفاءات تنطلق من الوضعي   فت للنتباه أن  و الل       
م من دمج المعارف والمهارات المختلفة وتفعيل ن المتعل  وصولا إلى الإدماج الذي يمك  

 .ف مع مواقف في الحياةته  للتكي  صي  جوانب شخ

من مواجهة له م الجانب الكفاياتي الذي يؤه  باكتساب المتعل   ى ذلك إلا  ولا يتأت  
الذي يعكس مدى تحقيق الكفاءة  الفاصل قويم هو المحك  الت  يعتبر و مختلف المشكلت، 

أو وجود نقائص يرجى تفاديها من خلل المعالجة من جهة  والوصول للغاية المنشودة
 .من جهة أخرى  ةوي  الترب

ن          ما ذهبت إليه الدول من تطبيق لبيداغوجيا الكفاءات لا يجعلنا نسلم بها  وا 
تحقيق الغاية من التعليم البحث عن طرائق تعليمية أكثر فعالية في  وقف عجلة  ون  

ر في ق من تطو  حق  تفما  ،ربوي من مواصلة الأبحاث في المجال الت   بل لابد   والتعلم
عيه للبحث عن بديل معرفي يجسد تكنولوجيا ربوي فتح الباب على مصر الت  المجال 
المقاربة  ولعل   ة،ة التعلمي  عليمي  ة الت  ة في العملي  دويفعل دور الوسائط المتعد   ،الإعلم
 .رائق نجاعة لتحقيق ذلكهي أحدث الط   ةيالنص  
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ظهور العديد من ة بجملة من الإصلحات رافقتها ربية  الوطني  باشرت وزارة الت  
زعة المقاربة بالكفاءات، بيداغوجيا الإدماج، الن  : ها مصطلحاتأهم   ولعل   ،المصطلحات

بهذه عريف ركيز على الت  وسنحاول  الت   ية،المقاربة النص  ة، بيداغوجيا المشروع، البنائي  
 .من أجل محاولة الكشف عن العلقة بينهما( مقاربة ،نص)ايهالأخيرة بشق  

 " Approche"المقاربة "ومصطلحاتمفاهيم  -1

 تعريف المقاربة -1-1
 ففي حديث أبي عامر ،والقرب نقيض البعد( قرب)المقاربة من الجذع  :لغة: 

فلم يزل الناس مقاربين لهن أي يقربون حتى تجاوزوا بلد عامر ثم جعل الناس يبعدون 
 .متقاربةفهم مقاربون، على غير قياس إذا كانت إبلهم  ،وأقرب القوم .منه

ى يء إذا ول  ويقال للش   ،وقاربته في البيع مقاربة ،اقترب الوعد، أي تقارب :ونقول
 1.تقارب :وأدبر

يرجع "منه  ء من غيره والدنو  يويرجع كذلك مفهوم المقاربة إلى تقريب الش        
إذا  رعيقال تقارب الز  ف ،داد وملمسة الحق  والاقتراب مع الس   مدلول المقاربة إلى الدنو  

 .2"ناه وتقارب الشيئان تدانيا، وقارب الشيء ددنا إدراكه

ين الد   إن  " :م يقول في الحديث النبوي الشريفى الله عليه وسل  صل   ونجد النبي        
واستعينوا بالغدوة  ،دوا، وقاربوا، وأبشروافسد   غلبه،ين أحد إلا ولن يشاد الد   يسر،

                                                           

.962ص ،1لسان العرب،ج ،ابن منظور - 1  
.999ص ،5مادة قرب،ج لسان العرب، ابن منظور، - 2  



 الاتسّاق والانسجام في المقاربة النصّية:                                        الفصل الثالث

 

 

139 

 ووالدن لقةلذا فالمقاربة هي الاقتراب من الحقيقة المط ،1"والروحة وشيء من الدجلة
 .وليس الوصول إليها  ،منها بأقصى قدر ممكن

 الدنوألف درهم، أو قراب ذلك والاقتراب تقول معه : مقاربة الشيء : والقراب 
 .2أو قرابة واصل بحق  ي والت  التدن   :بوالتقر  

 قارب على وزن فاعل، فعله مصدر غير ثلثي على وزن مفاعلة ومقاربة
، مياسرة، وهي تعني والمضارع منه يقارب، ومثله قاتل، يقاتل، مقاتلة، ياسر، يياسر

فقارب يقارب مقاربة ، الإناء   ،3في دلالتها اللغوية المعنى دناه وحادثه بكلم حسن
 حادثه محادثة حسنة، دناه في: ناقرب من الامتلء  فهو قربان، قارب فلن فل

 .4الرأي

  صطلاحاا : 

ن المتعل م من التدر ج والاقتراب من تحقيق الأهداف     . 5هي حركات وأفعال تمك 
فإن  معناه هو الاقتراب من الحقيقة " approche"لفظ يقابله المصطلح الل تيني: " وهي

د في المكان المطلقة وليس الوصول إليها، لأن  المطلق أو الن   هائي يكون غير محد 
ة عمل أو إستراتيجية لتحقيق هدف ما، وقد أن ها من جهة أخرى خط  مان، كما والز  

                                                           
جاء الحديث  باب الدين اليسر، 92رقم ،11ص ،9002مصر، قاهرة،دار الجوزي،  ،صحيح البخاري  البخاري، -1

بي سعيد أ عن سعيد بن، عم معن بن محمد الغفاري  حدثنا عمر بن علي، :قال حدثنا عبد السلم بن مظهر،" بإسناده
  .بي صلى الله عليه وسلمعن الن  المقبري ،عن أبي  هريرة 

 بيروت دار الكتب العلمية، باب قاف، ت عبد الحميد هنداوي، كتاب العين، دي،يالخليل بن أحمد الفراه -2
 .970ص ،1،ج 1،90091ط
 .616ص م، 1،1259ط بيروت، المطبعة الكاثولكية، المنجد في اللغة والأدب والعلوم، لويس معلوف، :نظري -3
 .209ص دت، دط، الجزائر، الشركة الوطنية للنشر والتوزيع، القاموس الجديد، علي بن هادية وآخرون، :نظري -4
، دط موفم للنشر، دليل أستاذ الل غة العربية للسنة الأولى من التعليم المتوسط، محفوظ كحوال ومحمد بومشاط، -5

 .90ص ،دس
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 نات العملي ة التعليمي ةاستخدمت كمفهوم تقني للد لالة على التقارب ال ذي يقع بين مكو  
من أجل تي ترتبط مع بعضها البعض عن طريق علقة منطقي ة، لتتآزر فيما بينها ال

 .1"ة واضحة ة وبيداغوجي  تربوي  ة إستراتيجي   تحقيق غاية تعليمي ة، وفق

ة دراسة مشكل أو معالجته أو بلوغ غاية وترتبط بنظرة كيفي  "المقاربة هي  كما أن         
مقاربة على  نة، وترتكز كل  ده في لحظة معي  ارس إلى العالم الفكري الذي يجن  الد  

احية ومن الن  (. ة تقني –طريقة  –ة استراتيجي  : )ظريةاحية الن  ة للعمل من الن  استراتيجي  
واستخدمت المقاربة في منهاج اللغة  ،2("وصفة -صيغة  -إجراء تطبيق :) طبيقيةالت  

ة  التي تلتحم ة التعلمي  ة التعليمي  قارب الحاصل بين عناصر العملي  على الت   ة لتدل  العربي  
ق عليمي الت علمي من منظور  تخطيط تربوي واضح، يحق  قصد تحقيق أهداف الفعل الت  

ال والمردود المناسب والمنتظر من خلل تصور ملمح الخروج في نهاية الأداء الفع  
 . ةنة  الت علمي  الس  

ر مستقبلي للعملي ة التعليمي ة قصد تحقيق  وعليه يمكن القول إن  المقاربة تصو 
المرامي والمقاصد بمراعاة كل  الجوانب من طرق ووسائل ونظري ات ومميزات المتعل م 

ر لمشروع عمل قابل للإنجاز الداخلي ة والخارجي ة للوسط الت عل مي أو هي تصو  روف والظ  
ال  من العوامل المتداخلة في تحقيق الأداء الفع  ة تراعي كل  ة أو استراتيجي  في ضوء خط  

م والوسط م وكفاءة المعل  والمردود المناسب من طريقة ووسائل ومكان وخصائص المتعل  
ساسي ات ويمكن تحديد أ ،ظريات البيداغوجيةة والن  الاستراتيجي   ة وق فيه الخط  الذي تطب  

، التطبيقي  : المقاربة في أربعة جوانب ، النظري  ، التكتيكي   .الجانب المنهجي 

                                                           
 .101ص ،9005الجزائر ،1ط مطبعة عين البنيان، مقاربة التدريس بالكفاءات، خير الدين هني، -1

 1221 ،1شر، المغرب، طباعة والن  ربية، دار الخطابي للط  معجم علوم الت  : بي وآخرون يالفار  عبد اللطيف -2
 .91ص
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ات التي يتم من خللها رات والمبادئ والاستراتيجي  مجموعة التصو  "فالمقاربة هي    
عليمي المفهوم أقرب للمجال الت   وهي بهذا ،1"ر منهاج دراسي وتخطيطه وتقييمهتصو  
فت المقاربة في ووظ   ،ةعلمي  ة الت  عليمي  ة الت  في العملي   ربوي لارتباطها بمفهوم الكفاءةالت  

ة لى ترابط أجزاء العملي  لالة عانوي للد  عليم الث  نة الأولى من الت  ة للس  منهاج اللغة العربي  
باعتبار المقاربة هي طريقة ، عليمالت  ة من وبغية الوصول للأهداف المرجو   ،ةي  التعليم

ارس إلى العالم الفكري دراسة مشكل أو معالجته أو بلوغ غاية وهي ترتبط بنظرة الد  "
احية ة للعمل من الن  مقاربة على استراتيجي   وترتكز كل   نة،ده فيه لحظة معي  الذي يجن  

ها كما أن   ،2"،صيغة وصفة ة إجراء تطبيقطبيقي  احية الت  ومن الن   ،ةطريقة، تقني   :ظريةالن  
ة تأخذ في ة أو استراتيجي  في ضوء خط   ،ر وبناء مشروع عمل قابل للإنجازو  تص "تعني

 ال والمردود المناسب من طريقةالعوامل المتداخلة في تحقيق الأداء الفع   الحسبان كل  
 .3"ات البيداغوجيةوالوسط والنظري   م،وخصائص المتعل   وزمان، ومكان، ووسائل،

واستعملت في  ،والاقتراب المقاربة هي الدنو   أن   ا سبق يمكن القولانطلقا مم      
والوقوف على معانيه ودلالاته بكل  لاقتراب إلى فهم النص  اربوي من أجل المجال الت  
 .ة وصدق موضوعي  

 

 

 

 
                                                           

 .15ص، 9019والتربية الإسلمية،اللغة العربية  الوثيقة المرافقة لمنا التعليم المتوسط، وزارة التربية الوطنية، - 1
 .91ص ،1221 مطبعة النجاح الجديدة، معجم علوم التربية، وآخرون، عبد اللطيف الفاربي - 2

j-p boutinet ;Anthoropologie du proget ,PUF,Paris ?1992 ?p21. -3 
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 :مبادئ المقاربة -2

 :.تقوم  على جملة من المبادئ هي

 لأن   مة بالغة في الوصول بالمتعل  ة أهمي  ة التعلمي  التعليمي  ة العملي   تحتل  : الفعالية 
بعة في شطة المت  ة الن  ريقة التربوي  ذلك في مدى تأقلمه مع الط   دا، ويتجس  يكون إيجابي  

  :يلي ة والتي تهدف إلى تحقيق ماغة العربي  ة الل  تعليمي  

 .تنمية النشاط الفكري  -

 .1الرغبة في الت علم والاكتساب - 

 ا للقيام مستعد   ة التي تجعل الكائن الحي  اخلية العضوي  هو المثيرات الد  : الحافز
 2.ةن في البيئة الخارجي  ة نحو موضوع معي  باستجابات خاص  

    فيدرك أخطاءه  م،قد لدى المتعل  وتكمن  في غرس روح الن  : ةزاهة الفكري  الن   
وهذا  ،وأن لا يخجل من أخطائهم، ر الت عل  من مؤش   الخطأ ن أن  يعترف بها، ويتيق  و 

 . 3الموقف الفكري ضروري 
 عليمي بواقع م  الحديث يقوم على ربط المحتوى الت  إن الت عل   :الت واصل الاجتماعي

م لم يعد المتعل  " مفالمتعل   ،حياته فها فيمات في كفاءات يوظ  تترجم هذه الت عل   م كيالمتعل  
بل  ،لب، ولا يستطيع الانتفاع بهاالط  مستقبل للمعرفة حافظا لها، يستظهرها عند 

مي ة وعنصرا فاعل فيها يساهم في تحديد المسار التعل  ة التربوي  أضحى محورا للعملي  
 .4"ابقةماته الس  بالملحظة والبحث، ليبني معارفه ويستثمر تعل  

                                                           
 .195، ص1272محمود إبراهيم وجيه، التعلم وأسسه وتطبيقاته، دار المعرفة الجامعية، مصر،  -1
 . المرجع نفسه، الصفحة نفسها -2
 .115، صمرجع سابقخير الدين هني، مقاربة التدريس بالكفاءات،  -3
ونوغي إسماعيل، تعليم قواعد اللغة العربية في المرحلة الثانوية، من خلل النظام الجديد، رسالة دكتوراه، جامعة  -4

 .70،71، ص9010/9011مولود معمري، تيزي وزو، 
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 :أسس المقاربة -3

النظري  الأساس) :ة على أربعة أسس لا غنى عنها هيتقوم المقاربة البيداغوجي  
 (.كتيكيطبيقي والأساس الاستراتيجي والأساس الت  والأساس الت  

   ة التي تسهم في ة والمعرفي  ظرية الفلسفي  ات الن  ويشمل  المرجعي  : ظري الأساس الن
 .ةم تقدما تعليما مدمج  بالمكتسبات القبلي  إحراز المتعل  

  ي إلى تحقيق تؤد   د في الأدوات والإجراءات التيويتجس  : الأساس الت طبيقي
 .مالكفاءة عند المتعل  

  ل من الخطط المرسومة لأجل إحداث تغييرات ويتشك  : الأساس الاستراتيجي
 .فعلية في المصفوفة المفاهيمية للمتعلم 

  مات والانطلق من البسيط إلى وهو التدرج في بناء التعل  : الأساس التكتيكي
عب، بواسطة منهجي  ب ومن الس  المرك   م مدروسة حتى يبني المتعل  ة هل إلى الص 
 .1ميعل  جاح في مساره الت  ق الن  ماته ويحق  تعل  

  

                                                           
 .71، صمرجع سابقإسماعيل ونوغي، تعليم قواعد اللغة العربية في المرحلة الثانوية،  -1
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 .المفهوم والخصائص: المقاربة النصية-4

ة أو ربوي  احة الت  المصطلحات التي ظهرت في الس   ية من أهم  المقاربة النص   تعد  
والمعتمدة  ةالعربي  غة ة في تعليم الل  يداغوجي  الب رق ربوي حديثا، وهي إحدى الط  ظام الت  الن  

ة أداة ووسيلة الوصي   خذتها الوزارةة، وقد ات  غة العربي  ا في تدريس وتعليم أنشطة الل  حالي  
رافدا  ها تعد  خذتها أيضا لتحقيق أهداف المقاربة بالكفاءات، كما أن  ، كما ات  حولتعليم الن  

ة محور العملي   يعد   الذي م من تفعيل مكتسباته، وذلك من خلل النص  ن المتعل  ا تمك  قوي  
 .طات اللغوية الأخرى اة، والتي تنطلق منها النشعلمي  ة الت  التعليمي  

 :يةمفهوم المقاربة النص   -4-1

ور الط  ة في مرحلة ية في تدريس نصوص اللغة العربي  اعتمدت المقاربة النص       
المناهج الجديدة، والتي سايرت حركة الإصلح  جاءت به، وهو الأمر الذي انوي الث  

 ، وسنحاول إعطاء مفهوم لهذه المقاربةالآونة الأخيرةة ت المنظومة التربوي  التي مس  
في  ةة تدريس اللغة العربي  ة اعتمادها في عملي  ميزاتها وأهمي   عرض أهم  سن، كما يةالنص  
 .انوي ور الث  الط  

بدراسة  غة، الذي يهتم  الفرع من فروع علم الل  ذلك  ": هاتعريفها على أن  قد جاء 
رابط الت   :هاغوية الكبرى، وذلك بدراسة جوانب عديدة أهم  باعتباره الوحدة الل   النص  
 ،وأنواعها Référence ةماسك ووسائله، وأنواعه، والإحالة، أو المرجعي  الت   أو ي،النص  
في النص،وهذه الدراسة ودور المشاركين  ،Tesctual contesct يياق النص  والس  

 ن لنا عريف يتبي  ، ومن خلل هذا الت  1"سواء المنطوق والمكتوب على حد   ن النص  تتضم  
الذي تدور " ص  الن"ية، ألا وهي ة التي ترتكز عليها المقاربة النص  عامة الأساسي  الد   أن  

                                                           
دار  ،1ة،جي  ور المك  ة على الس  دراسة تطبيقي   طبيق،ة والت  بين النظري   علم اللغة النص  ، صبحي إبراهيم الفقهي -1

  .96ص م،9000، 1ط القاهرة، قباء،
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جميع  ل دوما نقطة انطلقص يمث  الن   ة فإن  غوية، ومن ثم  شاطات الل  الن   حوله كل  
 :ة وهي تستند على مفاهيم أساسي   غوية الأخرى،الأنشطة الل  

 .ماسك ووسائله وأنواعهالت   *

 .ة وأنواعهاالإحالة أو المرجعي   *

 (.يالمنتج والمتلق  )ي بين ياق النص  الس   *

 .صوصأنماط الن   *

 .صوصإنتاج الن   *

 .نطقا وكتابة النص   *

ة جاه جديد في تعليمي  ي ات  إلى ضرورة تبن   ية بهذا المفهوم تشيرفالمقاربة النص    
يعني " يصطلح عليه مدخل التكامل الذيأو ما، انوي ور الث  ة في الط  غة العربي  الل  أنشطة 

 :ها وحدة متكاملة وهذا يعنية على أن  غة العربي  ظر إلى فروع الل  الن  

 .غة جميعابط بين فروع الل  الر   -

 .ومناهج المواد الأخرى ة غة العربي  بط بين منهج الل  الر   -

 .1"وعدم تقديم بعضها على بعض ظرة إلى جميع مهارات اللغة،وازن في الن  الت  -

حيث كان العلماء "وجد قديما  بل ،جديد معرفي ه لا يمكن اعتبارهوهذا التوج   
صوص ة من خلل الن  نون اللغوي  جميع الف ،سون تلميذهم في حلقات المساجديدر  

 .2"سائل وغيرهاة و الخطب والر  الشعري   ئدة والقصاالقرآني  

                                                           

.21ص م،9002، 1ط دار المناهج للنشر والتوزيع، اللغوي وتعليمها،مهارات الاتصال ، محسن علي عطية - 1  
.99ص م،1،9009ط دار الأمل للنشر والتوزيع، التكاملية في تعليم اللغة العربية،، سعيد محمد مراد - 2  
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وهي اعتمادها الن ص   خصائص هذه المقاربة ألا من بين  ندرك أن  نا لعل  
ة عروضي  رفية والحوية والص  واهر الن  ة بما فيها الظ  كنقطة انطلق جميع الأنشطة اللغوي  

تجعل  بذلكوالكتابي، و فهي يه الش  ة الإنتاج اللغوي بشق  ، وكذلك عملي  قد الأدبيوكذا الن  
 .ة في علقة متكاملة تحت لواء النص  غوي  الأنشطة الل   كل  

ة هو العمل على ربط المنطلق لجميع الأنشطة اللغوي   و الهدف من جعل النص         
ة أو المستعرضة، مما الكفاءة العرضي   لتحقيقة ببعضها البعض، راسي  المحتويات الد  

 ر ية توف  المقاربة النص  فقة، متكامل لا كأجزاء متفر   ككل  م من دراستها ن المتعل  سيمك  
 قةتة ومتفر  مشت  غوية إلى عناصر المعرفة الل  ة ئتجز م، وتمنع مول للمتعل  الش  منهج 

 يةية تمتاز بخاص  المقاربة النص   ولأن   ،واحدتنظيمها في نسق  م يصعب على المتعل  
دماج ة و مولي  الش    :قصد تنمية مهارتين المكتسباتا 

   دراك ي الن  م تلق  بحيث تتيح للمتعل  : يالفهم والتلق صوص وفهم معانيها وا 
 .يةقة بتعالق البنيات النص  محتوياتها ومقاصد أصحابها، والآليات المتعل  

 صوص إنتاج نصوص على منوال الن   قي فيلرة الفهم والتامه استثمار :الإنتاج
 .سةالمدر  

إبداعي بنفس  نتاج نص  ايمنحه كفاءة  مسبة للمتعل  المهارتين بالن   اكتساب هاتينف      
نتاج الن ص وفهمه ا فإن  "حيث يقول فان ديك ده يؤك   وهذا ما، مط والخصائصوع والن  الن  

 .1"ان لدرس اللغة هما إلى حد ما جانبان محوري  

م، وبحياته التي المتعل   ة بواقععليمي  صوص الت  وتجدر الإشارة إلى ضرورة ربط الن        
م جمل مرصوفة فحسب، بل م المتعل  يحياها خارج أسوار المدرسة، فل يجب أن يتعل  

                                                           
علم النص مدخل متداخل الاختصاصات، ترجمة سعيد حسن البحيري، دار القاهرة للكتاب ،فان دايكتون  -1

 . 999، ص9001، 1القاهرة، مصر، ط
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إضافة إلى ذلك تنظيم المعلومات في نص أطول ككتابة مقال، أو  ،ميجب أن يتعل  
ف ة، وأن يتعر  خلل بوحدته الموضوعي  إتلخيصا سليما وصحيحا دون  تلخيص نص  

ة ة والاجتماعي  ية مع الوظائف التداولي  مة بين الأبنية النص  كذلك على العلقات القائ
م أن ينتج نصوصا ذات بنية متماسكة وسليمة لا يكفي للمتعل  "ه وعليه فإن   .1صوصللن  

صوص الم نت جةِ مطابقةً لسياقها فحسب، بل يجب عليه إلى جانب ذلك، جعل هذه الن  
معاملة "حيث تدعو إلى  ،ةي  ص  اربة الناه المقرح الذي تتبن  وهو نفس الط   ،2"الاجتماعي

ياق الذي يصدر م وبالس  ة المتكل  ملتحم، وربط الخطاب فيها بني   ها كل  اللغة على أن  
ف فيها هذه ياقات التي يوظ  م من معرفة الس  ن المتعل  وهو الأمر الذي يمك   ،3"فيه
 .ياق لمقتضى الحالصوص عمل بمبدأ مطابقة الس  الن  

 :يةالمقاربة النص  خصائص  -4-2

 د المقاربةالتي تتفر   والمزايا من المبادئ أو الخصائص ةجملنجمل  يمكننا أن
 :وهي تقوم على يةالنص  

  ةالأنشطة اللغوي  الانطلق من في جميع. 
   بط بينهامن خلل الر   متكامل ككل   ة تدريس الأنشطة اللغوي. 
   ةتحقيق مبدأ الشمولي  ة لإدماج المكتسبات القبلي. 
 الفهم والإنتاج بناء كفاءة. 
  ممحيط الخارجي للمتعل  بالمات التعل  ربط. 
  واصل اللغوي ية لتحقيق الت  النص   الملكة بناء كفاءة.  

                                                           
 .991ابق، صالمرجع الس   -1
 .916ص ، مرجع سابق، المناهج  محمد الأخضر الصبيحي، -2
الجزائر  الوطني للمطبوعات المدرسية، ، منهاج السنة الثالثة من التعليم الابتدائي ،الديوانلجنة إعداد المناهج -3

 .12، ص9011
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 :نذكر يةمزايا المقاربة النص   -4-3
   معل  ة الت  ة في عملي  توظيف المكتسبات القبلي. 
   واختلف أنماطهاصوص ع الن  من خلل تنو   غوي  عبير الل  ع أشكال الت  تنو. 
   مة المتعل  تكوين شخصي   ا فيتلعب دورا هام. 
  التعليم فهي تجعله محور التعلماتتعطي للمتعلم المكانة الحقيقة له في عملية، 

 المختلفة  التقويمعمليات ويبقى دور الأستاذ هو الموجه والمرشد من خلل عمليات 
مات من خلل عل  أساس الت   النص  وكون المقاربة تقوم على مبدأ اعتبار ، يمالتقي   و
ساق واحد من حيث تحليل ظاهرتي الات   عامل معه في بنيته ونظامه ككل  الت  

غير  هد عده مجر  والابتعاد عن عد   ،ةي  كينونته الحقيق والانسجام اللتان تعطي للنص  
 .متناهي من الجمل

إحدى ل يمث  " وفهة علقات دلالي   هوتربط  ،ص خطاب متناسق ومنسجمفالن  
حصيل المعرفي والعلمي لا الت   صاته، فإن  عليم بشتى تخص  ة في الت  عائم الأساسي  الد  

من خلل نصوص حسنة  إلا   دي بوجرانددة كما يرى ق بطريقة جي  يمكن أن يتحق  
م كة ومبعثرة تجعل التعل  ية مفك  في مقاطع نص   المعلومات التي ترد   لأن   نظيم،الت  

ة تتناول ية مقاربة تعليمي  المقاربة النص   عريف فإن  ومن خلل هذا الت    ،1"مضطربا وشاقا  
 .2واصلعبير والت  ي كوسيلة للت  اللغة من جانبها النص  

تجعل من  تعليمية  المقاربة بكونها مقاربة  يمكن اعتبار أن   عاريف هذه الت  من       
رابط امل والت  كلتحقيق الت   سبيل، ةة أو نثري  شعري   ،الن صوص بمختلف أنواعها وأنماطها 

 ماتعل  كمركز الت   صعتماد على الن  المختلفة بالا ةعليمي  فاعل فيما بين الأنشطة الت  والت  

                                                           
  .115ص ،مرجع سابق لات تطبيقه،امدخل إلى علم النص ومج محمد الأخضر الصبيحي، - 1
واقع  الكتاب المدرسي في المنظومة التربوية الجزائرية، مركز البحث العلمي والتقني لتطوير اللغة العربية، :نظري -2

  .72ص، 9002وآفاق، جوان،
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فهم الن صوص  من خلل غوية كفاءات الل  ال إلى بناء مالمتعل  وذلك بغية الوصول ب
نتاجها في مختلف  .ياتالوضع  وا   

 :خطوات المقاربة النصية -4-4

نة ة يملي تدابير واختيارات معي  صي  ي المقاربة الن  تبن  " أن اهر لوصيفالط  يرى    
وتبني  ،وبنائه من جهة ثانية  ،ب عليها اختيار المحتوى من جهة أولىيترت  
الخطوات التي تسير  ن أهم  مو  ،1"ة المناسبة لذلك من جهة ثالثةريقة التعليمي  الط  

 :ية في التعليمعليها المقاربة النص  

 ة، قراءات فرديةص، قراءة نموذجي  ف على الن  التعر   :مرحلة الملحظة. 
 امتمهيد للفهم الع   :وضعية الانطلق. 
   مفاهيم، مفردات، تراكيب، معراف، تذليل للصعوبات : ممرحلة بناء التعل

 .اللغوية
    ة أثناء فعل القراءةواهر اللغوي  مين إلى استحضار مختلف الظ  دفع المتعل. 
  استثمار المقروء في مختلف جوانبه: الاستعمالتعميم. 

 :ابيداغوجي   المقاربة الن صية  -4-5

احية من الن   صأساسا بمفهوم الن   ية يرتبطإن الحديث عن المقاربة النص        
ص وتحليله عامل مع الن  تعني مجموع طرائق الت  "ية لأن المقاربة النص  ة البيداغوجي  
ات أي آلي   عامل مع النص  ، يقصد بمجموع طرائق الت  2"ةتعليمي  ا لأجل أغراض بيداغوجي  

احية فهي كذلك من الن   ،المختلفة ةغوي  ة وفق المستويات الل  غوي  ة والل  تحليل بنياته الفكري  

                                                           
  .20،ص9007اطروحة دكتوراه،الجزائر، تعليمية النصوص والأدب فس مرحلة التعليم الثانوي، لوصيف طاهر، -1
ليلى الشريفي، المقاربة النصية في كتاب اللغة العربية السنة الثالثة من التعليم المتوسط ، مخبر الممارسات  -2

 .19، ص 9011،  95العدد زي وزو، اللغوية، مجلة الممارسات اللغوية جامعة مولود معمري، تي
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 تطبيق، صيغة ،ة، إجراء ي  احية التطبيقتقنية،  ومن الن   ة، طريقةاستراتيجي  " ةالنظري  
 .1"وصف

م من ممارسة كفاءاته عن طريق ن المتعل  يمك   رافد قوي  "تعتبر  ية والمقاربة النص  
ة تنطلق من غة العربي  رة في تدريس الل  شاطات المقر  الن   تفعيل مكتسباته، حيث أن  

يصبح هو المحور الرئيس الذي تدور في فلكه هذه النشاطات خدمة  ، فالنص  النص  
 .2"مفهي لدى المتعل  عبير الكتابي والش  لملكة الت  

محور جميع  كتقنية في تعليم اللغات تعني أن يكون النص  "  ها تعتبركما أن       
نجاز ... وبلغة  اعمة من نحو وصرفروس الد  شاطات، والد  ومحور الن   ،ماتالتعل   وا 

لاكتساب  نفسه، ويكون هو الإطار العام   ة يتم بواسطة النص  عليمي  الت   شاطاتهذه الن  
ية هو دوما في ضوء المقاربة النص   فالنص   ،3"ةاللغوي   مين مختلف المهاراتالمتعل  

 ة تهتم  مقاربة تعليمي  " هالأن   ةنشطة اللغوي  مات المختلفة في مختلف الأالتعل   ل  أساس ك
عامل معها من حيث هي خطاب أو نص تعليم اللغة هو الت   ونظامه، إذ أن   ببنية النص  

ء ونوعه ونمطه  أي شكل النص   ،عامل مع بنية النص  الت  أي  ،4متكامل الأجزا
نة له، ودراسة تحليل عناصره المكو   من خلل  راته، بالإضافة إلى دراسة نظامهومؤش  

 .ساقه وانسجامه وصولا إلى بناء أحكامهات  

ا، ومنطلقا لبناء ي  محورا رئيس هي تقنية تقوم على جعل النص  :"وفي تعريف آخر     
...( والبلغةلالة،رف، والد  حو، والص  راءة، والن  الق)  ةمات في جميع الأنشطة اللغوي  عل  الت  

 ةة، والدلالي  وتية، والتركيبي  الأصلي  عبر مستوياته الص   مات لها علقة بالنص  أي تعل  
                                                           

.616ص م،1259، 1ط بيروت، المنجد في اللغة والأدب والعلوم، المطبعة الكاثولكية، لويس معلوف،: نظري -1  
 .1 ، ص1994 الديداكتيك،عبد اللطيف الفاربي وآخرون، معجم علوم التربية مصطلحات البيداغوجيا و  -2
 .19، صمرجع سابق،نة الثالثة من التعليم المتوسطة للس  كتاب اللغة العربي   ية في، المقاربة النص  شريفيالليلى  -3
مشروع الوثيقة المرافقة لمنهاج السنة الأولى من التعليم الثانوي، العام والتكنولوجي، وزارة التربية الوطنية، الديوان  -4

 .5ص ، 9005الجزائر، جانفي الوطني للمطبوعات المدرسية،



 الاتسّاق والانسجام في المقاربة النصّية:                                        الفصل الثالث

 

 

151 

غوي عبير الل  ة كفاية الت  ة، خاص  م كفايات المهارات اللغوي  ة لغرض إكساب المتعل  والتداولي  
فهي والكتابي  بشق    .1"يه الش 

لبناء معارفه بنفسه ال م بشكل فع  م نحو التعل  ة المتعل  ية تثير دافعي  فالمقاربة النص  
ف مع م يتكي  حليل بغية جعل المتعل  ثم الت   تي الملحظة والاكتشافانطلقا من عملي  

ا فهو لا يعيش بمعزل عن محيطه مهما كانا نشاطا لغوي   ا في مجتمعه فالنص  وضعي  
فهو يعكس طابعا  ة المحيط الخارجي لهذاته بل ينفتح عل   ر عن انغلق فيولا يعب  
ة يأخذها الفرد اكتسابا من ظاهرة اجتماعي  "واللغة تعتبر  ة ،ا باعتباره بنية لغوي  إنساني  

 .2"المحيط الذي يعيش فيه ويتعامل معه

 لأن   ،تعني تعليم اللغة بوصفها نصوصا لا جمل يةوعليه فالمقاربة النص  
وذلك ما دفع  م،ة أبانت عن قصرها في تلبية حاجيات المتعل  ة الجملي  ساني  راسات الل  الد  

 وعد الوقوف عند الجملة كحد   علماء اللغة إلى ضرورة توسيع مجال اللغة إلى النص  
 ة النص أو ما يسمى ما فوق الجملةعلم اللغة الجملة إلى علم اللغ ومنه امتد   ،أكبر

اته التي من خلل إحدى فرضي   جان ميشال آدم ة التوسيع، حيث عبرتماشيا مع فرضي  
إنتاج النصوص تتحكم  كما أن   ة،ة أو الخطابي  ية للممارسة الكلمي  تنادي بالطبيعة النص  

ة التي تجعل الأجزاء ة والمعرفي  ة والاجتماعي  ة والنفسي  ات اللغوي  فيه مجموعة من العملي  
ي الفصل بينها ويؤد   ة،ة تداولي  دلالي   ةمتكامل ووحدة منسجمة تحكمها قواعد تركيبي   كل  

 .3صوصلن  اإلى خلل في تحليل 

 
                                                           

لمقاربة النصية في تعليمية النحو بين النظرية والتطبيق، مجلة العمدة في اللسانيات وتحليل ا ،لخضر حريزي  -1 
 .962ص ،9012، 09الخطاب، المدرسة العليا للأساتذة بوزريعة ، العدد

والنشر،الجزائر  دار هومة للطباعة المعجم اللغوي العربي من النشأة إلى الإكتمام، :ابن حويلي الأخضر - 2
  .109ص م،9009

  .92،92ص ،مرجع سابق تعليمية النصوص والأدب في مرحلة التعليم الثانوي الجزائري، الطاهر لوصيف، -3
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 :يةية المقاربة النص  أهم   -4-6

ي أحسن ضي إلى ضرورة تبن  قانوي يور الث  ة في الط  ة تعليم اللغة العربي  أهمي   إن      
ق تحق  ية التي لذلك وجدت المقاربة النص   ،ةة في تعليمة أنشطتها اللغوي  رائق التربوي  الط  

ة مرتبطة ببعضها البعض غير واهر اللغوي  كاملي في تعليم مختلف الظ  الجانب الت  
بداء م مبادئ الن  ويتعل   ،دراسة شاملة ص  م من دراسة النن المتعل  فيتمك   ،منفصلة قد وا 

ركيز على تعليم نمطين انوي من خلل الت  عليم الث  نة الأولى من الت  ة في الس  أي خاص  الر  
قناع المتلق  ا في إثبات الر  يلعبان دورا هام  صوص من الن   مط ي به وهما الن  أي وا 

فس ثقة في الن   واصل بكل  نه من الت  ة تمك  م نزعة عقلي  فمنهما يتعل   ،فسيري الحجاجي والت  
فيساير الواقع بمختلف  ،ر موقفه اتجاه فكرة أو موضوع مامع الآخرين ويحاججهم ويفس  

 .ة اته المعرفي  مستجد  

ها تفتح آفاق جديدة على ه نحو هذه المقاربة لأن  روري التوج  بات من الض  وعليه 
س بدوره على مجموعة من س  غوي الذي يتأعليمي الل  ظري والت  الن  ساني و المستويين الل  

 في تعليم النص   1ةة النفسي  ة والمعرفي  بليغي  ة الت  داولي  ة والت  ركيبي  ة والت  حوي  رات الن  المبر  
  .ة الأخرى نشطة اللغوي  وربطه بمختلف الأ

 :يةالمقاربة النص   أنواع -4-7

   ةمقاربة سوسيو لساني: 

ة، وشروط انتشاره داخل ة والآني  التاريخي   بدراسة شروط إنتاج النص  "ق تتعل  
 واصلي، وتشمل هذه المقاربة عناصر بموجبها يتم  المجتمع ووسائل تحقيق غرضه الت  

                                                           
  .92ص ،المرجع السابق -1
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مع تحديد أدوار كل منهما في المجتمع وتنظيم  (التلقي -الإنتاج )ونشره  إنتاج النص  
 .1"تهحسب مرجعي   النص  

   ةمقاربة لساني: 

فتشمل وظيفة اللغة، وأسس "ة، اللغوي   ة النص  تحديد خصوصي   ل فيوتتمث     
، مراعية في ذلك ...سالة من أوصاف ونعوتظ، وما يستعمله المرسل أثناء نقل الر  التلف  
 .2"يقافي للمتلق  ياق، كما تراعي المستوى العمري والث  الس  

   ة ة تركيبي  مقاربة منطقي: 

ي، بداية بالتقاط حليل النص  ق بمستوى الت  تتعل  ة و ة التركيبي  المقاربة المنطقي   تتم       
، والتقاط ة، وكذلك إجراءات انسجام النص  مني  الز   وعلقاته وشكله وبنيته نظام النص  

 .3...(ة ة ، إنكاري  تعجبي   ،ةاستفهامي  /ة فعلية، اسمي   ،نفي )الجمل وأغراضها أشكال 

 :ةالمقاربة التواصلي  و ية لمقاربة النص  بين ا -4-8

ارتباطا وثيقا فهي ترتبط بها ة المقاربة التواصلي  جزء من ية المقاربة النص   عتبرت
 une compétence)ة م كفاءة نصي  تهدف إلى إكساب المتعل  لأولى ا ن  لأ

textuelle)  ية المقاربة النص   إلى إكسابتهدف  ةالمقاربة التواصلي   ، في حين أن 
ية ا الكفاية النص  أم  " :ية بقولهالكفاءة الن ص  ف ،م حتى يفهم اللغة انطلقا من النص  للمتعل  

نتاجها في مواقف تواصلية فنحن :" وتعتبر كذلك ، 4"فهي قدرة الفرد على فهم الأقوال وا 

                                                           
 .96ص مرجع سابق، عبد اللطيف الفاربي وآخرون، معجم علوم التربية مصطلحات البيداغوجيا والديداكتيك، -1
 .، الصفحة نفسها نفسه المرجع -2
 .، الصفحة نفسهاالمرجع نفسه -3
ميلود حبيبي، الاتصال التربوي وتدريس الأدب دراسة وصفية تصنيفية لنماذج والأنساق، بيروت، لبنان، المركز  -4

 .111، ص 1229، 1الثقافي العربي، ط
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هذه الجمل  نا نستعمل في الواقع نصوصا، لأن  رغم توظيفنا للجمل في تبادلاتنا، فإن  
 .1"ليست معزولة، بل لها ارتباطها بجمل سابقة أو لاحقة وتحيل على مراجع معينة 

نتاجها في م على فهم الن  قدرة المتعل   مدى  ة هيالكفاءة التواصلي  إذن      صوص وا 
 ةات الحياتي  مختلف الوضعي  ات التواصلية التي يمكن أن تواجهه في مختلف الوضعي  

 صوصفهم الن   بناء كفاءة من خللية المقاربة النص   ه الذي ترتكز عليهالتوج  وهذا 
نتاجها وتحليلها  .وا 

 :2ين هماية على محورين أساسي  وتشتغل الكفاية النص  

 .ي لتحقيق المتوالية الكلمية في شكل جملمحور خط   -
حالة على وقائع وأشياء توجد ة، أي قدرتها على الإمة اللغوي  حور دلالي للعل  م -

 .اللغة جخار 
نتاج الن صوص، بل تتعداها لا تتوق  "الكفاءة الن صية  ومنه      ف عند حدود فهم وا 

 .3"ة مختلفةإلى القدرة على ربط هذه الن صوص بمواقف حقيقي  

 :ق كفاءتينية التي تحق  للكفاءة النص  ة باب يوصلنا واصلي  فالكفاءة الت  

   وتشمل :يكفاءة التلق: 

 .معرفة الموضوعات -

 .ةف على البنيات الأدبي  التعر   -

 .معرفة البنيات الكبرى  -
                                                           

 .111، ص السابقالمرجع  -1
مخبر اللغات والترجمة، جامعة عربي، /يحي بعيطيش وآخرون، معجم مصطلحات أدبية ولسانية، فرنسي :انظر -2

 .76، ص9011منتوري قسنطينة، مؤسسة الرجاء للطباعة والنشر، 
 .115صمرجع سابق ، ميلود حبيبي، الاتصال التربوي وتدريس الأدب،  -3
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 .حيح للأنماطز الص  يميالت   -

 كفاءة الإنتاج وتشمل: 

 .ر الموضوعاتتصو   -

 .اأدبي   ترميز الموضوعات  

 .لتصميم نص   تحديد عام   -

 .نفوع والص  وفق الن   بناء النص   -

 .غرى نات الص  ي  لبيح لحبط الص  الر   -

ة التي واصلي  ل جزء من المقاربة الت  ية تمث  فالمقاربة النص   ،ومن خلل ما سبق
علقة وطيدة بين فال وعليه الإنتاج،ي وكفاءة كفاءة التلق   :ي كفاءتين مختلفتينتبن  

التي يجدر بنا استثمارها في تطبيق المقاربة ة والمقاربة الت واصلي   يةالمقاربة النص  
 . ةواللغة العربية خاص   ةعليم عام  ية في الت  النص  

 .سانيات في البيداغوجيا والل   ة النص  مركزي   -5
 :امركزية النص بيداغوجي    -5-1

ن لنا يتبي   في الفصل الثاني صعاريف التي سقناها حول الن  من خلل جملة الت  
واصلي لهذا الأخير، سواء كان والمفهوم الت   المفهوم البنيوي للنص  ة فصل عدم إمكاني  

تعريفا  صوص أو تدريسها، وهو الأمر الذي يدفعنا لإعطاء النص  ذلك في دراسة الن  
ة، ومن هذا المنظور ة منطوقة أو مكتوبة تؤد ي وظيفة تواصلي  ه بنية لغوي  ا بأن  إجرائي  

في  ة التي يؤديها هذا النص  بالوظيفة التواصلي  مرتبطا ارتباطا تام  يصبح تدريس النص  
مة صوص المقد  ة الن  ساؤل عن نوعي  لت  لمثل هذا الكلم يدفعنا  ة، ولعل  الحياة الواقعي  

انوي لما لها من دور ور الث  لط  ة في اخاص   زاتهام وعن طبيعتها وخصائصها وممي  للمتعل  
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انوي تعتمد عليم الث  ة في الت  اللغة العربي  ة تعليمي   لأن   ،مة المتعل  فع ال في تكوين شخصي  
م لبلوغ غايات استعمال اللغة نطقا وفق حاجيات المتعل   الأدبي   ة النص  على تعليمي  

 ق للنص  افعة، وبذلك نتجاوز الجانب الضي  الة الن  وكتابة، وقصد تحقيق المواطنة الفع  
م من ة لتمكين المتعل  لالي  ة ودة وتركيبي  ة وصرفي  إلى كل ما يحيط به من مستويات صوتي  

 .1يةة في الحياة انطلقا من ممارسة المقاربة النص  ات التعليمي  تحقيق الوضعي  

 البيداغوجي من الجانب ساؤل وفي سياق حديثنا عن النص  للإجابة على هذا الت        
  ولطة الط  ة متوس  هو وحدة لغوي  : "ه محيطا بهذا المفهوم وهو القائلنورد تعريفا نظن  

حليل ة، كتنمية قدرات الفهم والت  اختيارها لغايات تعليمي   نا، يتم  تعالج موضوعا معي  
ضافة إلى  ،2"دة في مجال محددلميذ، وذلك لإكسابهم معلومات محد  ر لدى الت  والتذك   وا 

 البيداغوجي، يمكن القول أن   زات للنص  عريف من خصائص وممي  ما جاء في هذا الت  
ة، وذلك من خلل ربطه ي وظيفة تواصلي  ة يجب أن يؤد  البيداغوجي كوحدة لغوي   النص  

 .مبالواقع المعاش للمتعل  

ص البيددددددددددداغوجي لا يددددددددددرتبط بالنصددددددددددوص الأدبيددددددددددة الددددددددددن   ارة أن  شددددددددددوتجدددددددددددر الإ
صدددددددوص المعتمددددددددة لتددددددددريس المدددددددواد المختلفدددددددة الن   بدددددددل يتجاوزهدددددددا إلدددددددى كدددددددل   ،فحسدددددددب

ددددالأخددددرى، وفددددي الت   ة إلددددى ذلددددك، الأمددددر الددددذي يتوافددددق مددددع مددددا جدددداء ابق إشددددار عريددددف الس 
منطلدددددددق عمدددددددل  ل الدددددددنص  علدددددددى المسدددددددتوى البيدددددددداغوجي، يشدددددددك   :ربدددددددوي فدددددددي المنهدددددددل الت  

ة أنشدددددطة فدددددي مدددددواد مختلفدددددة بيدددددداغوجي لغدددددوي وثقدددددافي، كمدددددا هدددددو نقطدددددة انطدددددلق عدددددد  

                                                           
 مجلة علوم اللغة العربية وآدابها مركزية النص في تعليمية اللغة العربية وفق المقاربة النصية،، منصور هاتي - 1

  .600ص م،09،15/02/9090العدد ،19المجلد
محمد الأخضر الصبيحي، المناهج اللغوية الحديثة وأثرها في تدريس النصوص بمرحلة التعليم الثانوي، رسالة  -2

 .19، ص9001/9005دكتوراه ، جامعة قسنطينة 
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والتدددددددي  ، 1"صل مدددددددا يعدددددددرف بديدددددددداكتيك الدددددددن  ة مقاربدددددددات وطرائدددددددق تشدددددددك  عدددددددد   وللدددددددنص  
م للمجددددال التربددددوي صددددية الحقددددل المعرفددددي الددددذي قددددد  ات الن  سدددداني  تسددددتقي معارفهددددا مددددن الل  

ددددددعدددددددة طرائددددددق تعل   سددددددج صددددددوص وتحليلهددددددا والن  م مددددددن فهددددددم الن  ن المددددددتعل  يميددددددة بديلددددددة تمك 
 . على منوالها

فدددددددي إثددددددددراء العلددددددددوم والمعدددددددارف إضددددددددافة إلددددددددى ذلددددددددك تكمددددددددن  ص  أهمي دددددددة الددددددددن إن  
هددددددو حامددددددل  ،المجتمددددددع البشددددددري بالجانددددددب العقلددددددي فيهدددددداتددددددرتبط أهمي تدددددده  فددددددي منظومددددددة "

 تقددددوم  عليهددددا كددددل   جربددددة و العرفددددان، بددددل تددددتلخاص  فيدددده الحقيقددددة ال تدددديالعلددددم ومصدددددر الت  
ددددددد ،2"المعدددددددارف رائقِ الدددددددن فس وعلدددددددوم الت ربوي دددددددة، بدددددددالط   البددددددداحثون فدددددددي علدددددددم" زلدددددددذلك رك 

ة ات الذهني دددددددصدددددددوص وفهمهددددددا واسدددددددتيعابها، وفددددددي مختلدددددددف العملي ددددددالمختلفددددددة لقددددددراءة الن  
دددددكمدددددا يعندددددى علدددددم الدددددن فس الاجتمددددداعي، التدددددي يوظ فهدددددا الإنسدددددان أثنددددداء القدددددراءة،  ة خاص 

مددددددا يتعل ددددددق مندددددده بالبحددددددث فددددددي الات صددددددال الجمدددددداهيري بدددددددور الن صددددددوص وتأثيرهددددددا فددددددي 
دددد أي العددددام  الت واصددددل، وكددددذا تأثيرهددددا فددددي تشددددكيل الددددر   ويهددددتم   لوك الجمدددداهيري وتوجيدددده الس 

صدددددددددوص وتحليلهدددددددددا فدددددددددي إطدددددددددار الت فاعدددددددددل الاجتمددددددددداعي علدددددددددم الاجتمددددددددداع بدراسدددددددددة الن  
دددددا الط ددددد ،واخدددددتلف الأشدددددكال النصدددددي ة بددددداختلف المقامدددددات والمواقدددددف الاجتماعي دددددة ب أم 

لمدددددا ذلدددددك مدددددن دور  فهدددددو يلجدددددأ  إلدددددى تحليدددددل أبنيدددددة الن صدددددوص ومضدددددامينها ، الن فسدددددي،
ة ة، ويدددددددأتي اهتمدددددددام العلدددددددوم الل غوي دددددددفدددددددي تشدددددددخيص الاضدددددددطرابات والأمدددددددراض الن فسدددددددي  

راسدددددددة الل  إثدددددددر اقتنددددددداع الل غدددددددوي   ص  بددددددالن "  لأن، 3"ة للجملدددددددةسددددددداني  ين بضدددددددرورة تجددددددداوز الدِ 
د تدددددددوين للحفددددددظ والت   ص  الددددددن ين سددددددلطة توجيدددددده وتقندددددد ،ولكن دددددده يمث ددددددل سددددددجيللدددددديس مجددددددر 

يدددددؤث ر فدددددي أجيدددددال الأدبددددداء والشدددددب ان ويكدددددون أحدددددد مصدددددادر  الأدبدددددي   ص  وتشدددددريع، فدددددالن
                                                           

اغوجية والديداكتيكية عبد الكريم غريب، المنهل التربوي، معجم موسوعي في المصطلحات والمفاهيم البيد - 1
 .259ص ، 9،9019،ج1والسيكولوجية، عالم التربية ، ط

 .19، ص، مرجع سابق نسيج النص"الأزهر الزن اد،  -2
بيحي، مدخل إلى علم الن ص،  -3  .02، صمرجع سابق محم د الأخضر الص 
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ددددددة، وتكشددددددف والن صددددددوص ا... الإلهددددددام فددددددي الت شددددددريعات لت اريخيددددددة تعب ددددددر عددددددن روح الأم 
ولددددددددة ودعامددددددددة  عدددددددن مسددددددددارها فدددددددي الت دددددددداريس، والن صددددددددوص القانوني دددددددة ،هددددددددي أسددددددداس الد 
يني ددددددددة، سددددددددلطة تصدددددددددر عددددددددن الددددددددوحي وطاعددددددددة الأنبيدددددددداء  سدددددددداتها، والن صددددددددوص الد  مؤس 

لطان  لطان ضد  معارضيه، كما للث ورة ضد  الس    .1"تعطي شرعي ة للس 

 : الساني  ص الن  مركزية  -5-2

ة تبحث فدي ماهيدة الل غدة بطريقدة ظهرت دراسات لساني   إبداع لغوي   واعتبار النص  
دددس ( (F.Desaussureفرديناندددد دوسوسدددير ة رائددددها النمسددداوي علمي ددد دددد الم ؤس  الدددذي ي ع 

راسددات اللِ سددانية الحديثددة ل لمجددال الد  " حيددث  تبعدده بدداحثون فددي علددم اللغددة الحددديثو  ،الأو 
صدددية وهدددم فرديندددان دوسوسدددير راسدددات الن  سدددانيين دورا فدددي تطدددوير الد  لعدددب ثلثدددة مدددن الل  

(Ferdinand de saussur) الددذي يعتبددر أن نظريددة الدددليل ،(Signe ) هددي أسدداس
ددد لأبحددداث التدددي تددددور حدددول الدددنص  ا  ان نسدددبي  هدددا بنيتدددين ونظدددامين مسدددتقلي  ، باعتبار عروالش 

بدراسدددات حدددول ، وقدددام (Roman Jakobson)وسدددار علدددى دربددده رومدددان جاكسدددبون 
 2."الفونولوجيا وحول وظائف اللغة

ددددددددا لسدددددددانيات الددددددددن ص         ل تدددددددددريجي  "تٌع  ا فدددددددي الن صددددددددف فدددددددرع علمددددددددي بكدددددددر، تشدددددددك 
ددددددالثدددددداني مددددددن السددددددت   ل مددددددن الس  بعينيات، ومنددددددذ ذلددددددك الوقددددددت، بدددددددأ ينيات، والن صددددددف الأو 

راسددددددات 3"يزدهددددددر ازدهددددددارًا عظيمًددددددا ، فبدددددددأت ملمددددددح مواضدددددديعه تطفددددددوا علددددددى أفددددددق الد 
يهددددددتما بدراسدددددة الددددددن ص باعتبددددداره الوحدددددددة الل غويدددددة الكبددددددرى " ال لسدددددانية الحديثددددددة، فأصدددددبح،

وصددددددف " الددددددىإضددددددافة  ،4"وذلددددددك بدراسددددددة جوانددددددب عديدددددددة، أهم هددددددا التاددددددرابط والت ماسددددددك
                                                           

 .19صالمرجع السابق ، -1
المصنف الشنوقي : رضوان ظاظا، مراجعة: ترجمة، (مجموعة من الكتاب)مدخل إلى مناهج النقد الأدبي  -2

 . 162ص ،م1227سلسلة عالم المعرفة ، الكويت، ماي 
 . 09، صمرجع سابق مان ، ديتر فيهقجر،  هقولفجانج هاين -3
، دار  طالب الإبراهيمي خولة،  -4  .167،162ص مرجع سابق،مبادئ في الل سانيات 
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ددددددددددة للأبنيددددددددددة الناخليددددددددددة والخارجي ددددددددددالعلقددددددددددات الد   ي ة بمسددددددددددتوياتها المختلفددددددددددة، وشددددددددددرح ص 
تحليلهدددددا فدددددي العلدددددوم  سدددددتخدام الل غدددددة، كمدددددا يدددددتم  المظددددداهر العديددددددة لأشدددددكال الت واصدددددل وا

( متدددددددداخل الاختصاصدددددددات)خدددددددرى، أي علدددددددم يتقددددددداطع مدددددددع علدددددددوم أ فهدددددددو ،1"المتنو عدددددددة
ن،حيث يلتقددددددددي مددددددددع علددددددددوم إنسددددددددانية واجتماعي ددددددددة، كعلددددددددم و كمددددددددا عب ددددددددر عندددددددده الل سدددددددداني

 ...علمت ربية والت عليمية وعلوم الإالاجتماع، وعلم الن فس، وعلوم ال

دددددوهدددددذا  كتور صدددددلح فضدددددل ده مدددددا يؤك  كدددددد الدددددر بط بدددددين وينبغدددددي أن نؤ  " لندددددا الدددددد 
ددددددددحلدددددددديلت النوذيددددددددوع الت   ص  انتشددددددددار علددددددددم الددددددددن ي ة فددددددددي مختلددددددددف العلددددددددوم الإنسدددددددداني ة ص 

دة فيها  .2"والاجتماعي ة الحديثة، وبروز مناهج متعد 

ذي يسدددددددتعمل علدددددددم الدددددددن ص عدددددددوض لددددددد، ا(Van Dijk)'فدددددددان دايدددددددك'وذهدددددددب،
، علددددددددم متددددددددداخل الاختصاصددددددددات، يهدددددددددف مددددددددن أن  علددددددددم "ات الددددددددن ص، لسدددددددداني   الددددددددنص 

للن صدددددددددوص، ويتعل دددددددددق بكدددددددددل أشدددددددددكال الدددددددددن ص الممكندددددددددة  أساسدددددددددا إلدددددددددى تحليدددددددددل عدددددددددام  
 3."وبالسي اقات المختلفة المرتبطة بها

( Discourse Analyse)يطلدددددددددق عليددددددددده فدددددددددي الإنجليزيدددددددددة "فأصدددددددددبح هدددددددددذا العلدددددددددم 
هددددددددددذين ، ولا يخددددددددددرج الأمددددددددددر عددددددددددن ( Science du Tescte)ويسددددددددددم ى بالفرنسددددددددددي ة 

دددددددا يجعدددددددل ترجمتددددددده إلدددددددى ين فدددددددي بقي دددددددالحدددددددد   ، فدددددددي "علدددددددم الدددددددن ص"ة الل غدددددددات الحي دددددددة، مم 
 4."العربي ة، أمرا مقبولا

هدددددددو الإت جددددددداه الدددددددذي " ةوجددددددده العلمدددددددي فدددددددي الدراسدددددددات اللسددددددداني  ويعتبدددددددر هدددددددذا الت  
ة للت حليدددددل، والبحدددددث فدددددي جواندددددب ة أساسدددددي  ينطلدددددق مدددددن الدددددن ص، ويت خدددددذه كوحددددددة لغوي ددددد

                                                           
 .992، صرجع سابقمصلح فضل، بلغة الخطاب وعلم الن ص،  -1
 .992المرجع نفسه، ص -2
 .92، صمرجع سابق فان دايك، علم النص،  -3
 .992ص مرجع سابق ، بلغة الخطاب و علم الن ص، صلح فضل، -4
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ة فدددددي بنيوي دددددة فأفضدددددى ذلدددددك إلدددددى رؤى جوهري ددددد، وات سددددداقه وانسدددددجامهتماسدددددكه وترابطددددده 
الن صدددددددوص، وتماسدددددددكها مدددددددن خدددددددلل علقدددددددات شددددددداملة، غيدددددددر أن ددددددده قدددددددد ارتدددددددبط بدددددددذلك 
دددددع رقعدددددة علدددددم اللغدددددة، فدددددي ات جاهدددددات  دددددارمة، وتوس  أيضدددددا، تجددددداوز الحددددددود الل غويدددددة الص 

فددددددددي  وتوظيفهددددددددا صددددددددوص الل غويددددددددةفانصددددددددب  اهتمامدددددددده الددددددددوظيفي ببنيددددددددة الن   1."مختلفددددددددة
: إذ يقدددددددددول( Rook")روك"الاسدددددددددتعمال، وهدددددددددذا مدددددددددا ذهدددددددددب إليددددددددده المنظ دددددددددر الل سددددددددداني 

دددددد"  ي ة، بصددددددفتها العلددددددم الددددددذي يهددددددتما ببنيددددددة الن صددددددوص الل غويددددددةأخددددددذت الل سددددددانيات النص 
دددددددة فددددددي الن قددددددداش العلمدددددددي  وكيفيددددددة جريانهدددددددا فددددددي الاسدددددددتعمال، شددددددديئا فشدددددديئا مكاندددددددة هام 

 2..."نوات الأخيرةللس  

مددددددة تحديدددددد الملمددددددح أو " ات الدددددنص  ومنددددده فلسدددددداني   قددددددد أخدددددذت علددددددى عاتقهدددددا مه 
دددددددددمات المشدددددددددتركة بدددددددددين الناصدددددددددوص ووصدددددددددفها وتحليلهدددددددددا اسدددددددددتنادا إلدددددددددى معدددددددددايير  الس 

 3."قيقة بينهماوالكشف عن أوجه الاختلف والفروق الد  .... مختلفة

أنا  (Robert De Beaugrand) ذهددددددددددددددددددب روبددددددددددددددددددرت دي بوجراندددددددددددددددددددوقددددددددددددددددددد 
دددددد ص  سددددددانيات الددددددنلل العمددددددل الأهددددددم   ية مددددددن حيددددددث هددددددو عامددددددل هددددددو دراسددددددة مفهددددددوم النص 

 4"صالية المت خذة من أجل استعمال النص  ناتج عن الإجراءات الات  

ر  "صدددددديةسددددددانيات الن  الل   ن أن  يويعتبددددددر أغلددددددب البدددددداحث حلقددددددة مددددددن حلقددددددات التطددددددو 
الموضددددددددوعي والمنهجددددددددي فددددددددي الل سددددددددانيات الحديثددددددددة، وصددددددددي  الت عامددددددددل مددددددددع الظ دددددددداهرة 

ددددلإطددددار، فددددإن  نشددددأة الل سددددانيات النسددددتعمال، وفددددي هددددذا االل سددددانية فددددي الوضددددع والا ي ة ص 
قليدددددددي ال ددددددذي أسددددددهم بشددددددكل مباشدددددر فددددددي الانتقددددددال مددددددن بنيددددددة الجملددددددة مديندددددة للنحددددددو الت  

                                                           
 . 05ص مرجع سابق ،ديترفيهقر، مدخل إلى علم لغة النص،  قولفجانج هاينه مان،  -1
 .167،162، صمرجع سابق  ، خولة طالب الإبراهيمي، مبادئ في اللسانيات -2
 .70صمرجع سابق، سعيد حسن البحيري، علم لغة النص،  -3
 .25، صمرجع سابق روبرت دي بوجراند، النص والخطاب والإجراء،  -4
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ناتهددددا القاعدي دددد  لعلقددددات بددددين الجمددددل فددددي بنيددددة أكبددددرة، إلددددى البحددددث المددددنظ م فددددي اومكو 
دددددا عدددددن 1."يمث لهدددددا الدددددن ص علدددددى يدددددد الأمريكدددددي  هابدددددداياتظهدددددرت المنطلقدددددات لهدددددا فقدددددد وأما

( Analyse du duscourve)فدددددددددددددي كتابددددددددددددده تحليدددددددددددددل الخطددددددددددددداب  Harrisهددددددددددددداريس
دددددددك الد  ، وتطددددددو رت تلددددددد(1259) ( Van Dijk) فدددددددان دايدددددددك  علددددددى يدددددددد ي ة راسدددددددات النص 

دددددا مٌؤسِددددس علددددم الددددن ص، أو نحددددو الددددن ص، والددددذي عاصددددره كثيددددر مددددن المددددؤلفين  ال ددددذي يٌع 
لدددديس بددددال  القدددددم غيددددر  إن  مفهددددوم علددددم الددددن ص" :فددددان دايددددك'، يقددددول2"فددددي هددددذا الات جدددداه 

ددددددس منددددددذ عشددددددر سددددددنوات تقريبددددددا، ففددددددي مجددددددال الل غددددددوي الفرنسددددددي نسددددددم ي علددددددم : أن دددددده ترس 
 تحليددددددددددددل الخطدددددددددددداب: وفددددددددددددي الإنجليزيددددددددددددة نسددددددددددددمى (Sciece.Du.Tescte) الددددددددددددن ص

discourse.Analys  دددددفندددددا مندددددذ زمدددددن أبعدددددد كثيدددددر، و ، ومدددددع ذلدددددك فقدددددد عر ة فدددددي خاص 
حيددددددددث كانددددددددت " ص  تفسددددددددير الددددددددن"و "تحليددددددددل الددددددددنص  "صددددددددطلحي ة، مراسددددددددات الل غوي ددددددددالد  

هددددددة إلددددددى الوصددددددف المدددددداد   ة ي للن صددددددوص الأدبي ددددددالعنايددددددة مددددددع ذلددددددك فددددددي الغالددددددب موج 
ددددددس معددددددالم هددددددذا الاختصدددددداص،  ثددددددم   ،3"بوجدددددده خدددددداص حتددددددى أصددددددبح نحددددددو الددددددن ص "ترس 

ص  ة الددددددن، أو نظري ددددددص  ي ولددددددد فددددددي عبدددددداءة علددددددم الددددددنالددددددذ
 ، حقيقددددددة راسددددددخة علددددددى يددددددد4

وأصدددددددددددبح هدددددددددددذا  ،( "Robert debeagrande)دي بوجراندددددددددددد الأمريكدددددددددددي، روبدددددددددددرت 
ددددددا وضددددددع مانيني ددددددالعلددددددم قائمددددددا بذاتدددددده بدددددددءا مددددددن الث   سددددددبعة معددددددايير  دي بوجراندددددددات، لم 

بك، الحبك، القصد، التقبلي  : ي ة وهينص    .ناصة والت  ة، المقامي  ة، الإعلمي  الس 

ة جددددداءت تبحدددددث فدددددي الإجدددددراءات المفاهيمي ددددد ص  ات الدددددنلسددددداني   يمكدددددن القدددددول أن  
 رغدددددم أخدددددذ ،ةالانسدددددجام، ومدددددا يددددددور فدددددي فلكهمدددددا مدددددن ظدددددواهر لغوي دددددسددددداق و كالات   ص  للدددددن

راسددددات الل غوي ددددة إلاا أن دددده   الوحدددددةمكانددددة  الددددنص    ظهددددر اختلفدددداً م تبايندددداً أالمركزي ددددة فددددي الد 

                                                           
 .02، صمرجع سابق نعمان بوقرة، المصطلحات الأساسية في لسانيات النص وتحليل الخطاب،  -1
 .11ص مرجع سابق،محمد عفيفي، نحو النص، - 2
 .11ص ، بقسا مرجع مدخل متداخل الاختصاصات، فان دايك، علم النص، -3
 .11ص سابق،مرجع  محمد عفيفي، نحو النص، اتجاه جديد في الدرس النحوي، -4
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ولا يوجددددد ، ص  ، توجددددد تعريفددددات مختلفددددة للددددنص  الددددنفددددي علددددم لغددددة " مفهومدددده حيددددثفددددي 
دددددددبب فددددددي ذلدددددددك، 1"حتددددددى الآن تعريدددددددف مقبددددددول بوجهددددددده العددددددام د إلدددددددى   يعددددددود والس  تعدددددددد 

تلدددددددةً ل غوي دددددددةً  علدددددددى أنددددددده ص  لدددددددنل تنظدددددددر نحدددددددو الدددددددن ص فنظري دددددددة ،ةالن ظري دددددددات الل سددددددداني   ك 
عنايدددددة فائقدددددة بدايدددددة مدددددن دراسدددددة الجملدددددة إلدددددى  عرفدددددت الظ ددددداهرة الل غويدددددةفقدددددد  ،متماسدددددكة

  .ةئجز الت  ة النص ككل متماسك لا يقبل دراس

 :من الجملة للنص -5-2-1

حليددددددل راسددددددات اللسددددددانية اعتمادهددددددا علددددددى الجملددددددة كأسدددددداس فددددددي الت  شدددددداع فددددددي الد  
أو هددددددي الل فددددددظ الموضددددددوع لمعنددددددى  ون بأن هددددددا قددددددول مفددددددرد،فهددددددا الن حوي دددددديعر  "راسددددددة ووالد  

حدددددداة إلددددددى أنا الكددددددلم والجملددددددة همددددددا مصددددددطلحان ذهددددددب قسددددددم مددددددن الن  "كمددددددا ، 2"مفددددددرد
ءد واحدددددد وذلدددددك مدددددا ذكدددددره ابدددددن جن دددددي  ،فدددددالكلم هدددددو جملدددددة، والجملدددددة هدددددي الكدددددلم ،لشددددديا

كقددددام زيددددد  ،الجملددددة عبددددارة عددددن الفعددددل وفاعلدددده" وجدددداء فددددي المغنددددي ...فددددي الخصددددائص
 دراسددددة نظددددام الجملددددة"بددددد لددددم الل غددددةاهتمددددام ع وقددددد انصددددب   ،3"والمبتدددددأ وخبددددره كزيددددد قددددائم 

هددددذه الأجددددزاء بعضددددها وعلقددددة  ر كددددل جددددزء منهددددا فددددي الآخددددر،مددددن حيددددث أجزاءهددددا وأث دددد
س عندددددددد العددددددددرب فدددددددي علددددددددم وبعدددددددض هددددددددذه البحدددددددوث تدددددددددر   بدددددددبعض وطريقدددددددة ربطهددددددددا،

 اهدددداه كددددان ير لأن دددد ،حددددوالبحددددث فددددي الجملددددة بدددددأ مددددع علمدددداء الن   هددددذا يعنددددي أن   ،4"حددددوالن  
جملدددددددددة ركندددددددددان  ولكدددددددددل  ، 5"مجموعدددددددددة كلميدددددددددة، هدددددددددي الجملدددددددددة الوحددددددددددة الكبدددددددددرى لأي  "

                                                           
كلوس برينكر، الت حليل الل غوي للن ص، مدخل إلى المفاهيم الأساسية والمناهج، ترجمة سعيد حسن البحيري  -1

 .92م، ص9010، 9مصر، ط لن شر والت وزيع، القاهرة،سة المختار لمؤس  
 9تأليفها وأقسامها، دار الفكر ناشرون وموزعون، عمان ، الأردن، ط صالح السمر ائي، الجملة العربية،فاضل  - 2

 .1/17وشرح إبن عقيل  ،1/99شرح قطر النادى للأشموني،: ، نقلً عن 02ص هد ،1197
 .11المرجع نفسه، ص -3
 .10ص م،1227 مناهج البحث الل غوي، مكتبة الخانجي، القاهرةتو اب، المدخل إلى علم الل غة و رمضان عبد ال - 4
 . 11ص ،المرجع نفسه  -5
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 محكدددددددوم عليددددددده وهدددددددو المسدددددددند إليددددددده :همددددددداكندددددددان ان فدددددددي تكوينهدددددددا وهدددددددذان الر  أساسدددددددي  
 .1"ومحكوم به وهو المسند

دددددد راسددددددات الل سددددددانية الحديثددددددة ا فددددددي أم  ددددددد  " الد  الجملددددددة وحدددددددة الددددددد رس الن حددددددوي  ت ع 
وصدددددف لة قابلدددددة لأكبدددددر وحددددددة لسددددداني   ،ين الوصدددددفينن البنيدددددوي  ينظدددددر الل سددددداني  هدددددي فدددددي و 

كتور إبدددددراهيم أنددددديس، 2"الل سددددداني  أقدددددل قددددددر مدددددن الكدددددلم " أنا الجملدددددة  حيدددددث يدددددرى الدددددد 
ددددامع معنددددى مسددددتق   هددددذا القدددددر مددددن كلمددددة واحدددددة ل بنفسدددده بددددالفهم سددددواء أكددددان يفيددددد الس 

ة أصدددددغر مدددددن الكدددددلم والجملدددددة فدددددي أبسدددددط تعريفهدددددا أي أن هدددددا وحددددددة لغوي ددددد ،3"أو أكثدددددر
والكلمددددة هددددي أصددددغر "تضددددم فددددي وحدددددات لغويددددة مركبددددة  ،ةسلسددددلة مددددن الكلمددددات المفددددرد
ة قددددددادرة علددددددى هددددددا أصددددددغر وحدددددددة كلمي ددددددكمددددددا أن   ...واللغددددددةوحدددددددة ذات معنددددددى الكددددددلم 

فدددددي  لوصدددددف القواعدددددد الجملدددددة هدددددي أعلدددددى حدددددد  "، ولهدددددذا كاندددددت 4"طدددددقالقيدددددام بددددددور الن  
 5."ةر الجملة عن فكرة تام  مقابل الكلمة، وتعب  

فددددددي لحظدددددددة  الجملددددددة حددددددددث فعلددددددي  ''  أن   تددددددهفددددددي نظري   بددددددول ريكدددددددوروذهددددددب 
 6''وعلمات ن من كلماتتتكو  ة وهي وحدة الخطاب الأساسي   ،التكل م

ددددددا  ددددددة مسددددددتقل  كيانددددددات تجريدي دددددد'' يراهددددددا جونليددددددونزأما أي أناهددددددا لا  ياق،ة عددددددن الس 
فهدددددددي وحددددددددات فدددددددي الن ظدددددددام الل غدددددددوي ال دددددددذي  أو بمكدددددددان معددددددديان، تدددددددرتبط بزمدددددددان م عددددددديان

 1".تنتمي إليه
                                                           

  1شعيب ابن عبد الله أحمد، بحوث منهجية في البلغة العربي ة، دار ابن حزم للط باعة والن شر والت وزيع، ط -1
 .999م، ص  9002

 . 25، صمرجع سابق ر، مفهوم النص في التراث العربي اللساني،بريإبشير  - 2
 .121إبراهيم أنيس، أسرار اللغة، طبعة لجنة البيان العربي، القاهرة ، مصر، ص - 3
 .15ستيفن أولمان، دور الكلمة في الل غة، ترجمة كمال محم د بشر، مكتبة الشباب، القاهرة د مصر، ص  -4
 .11، صمرجع سابقنعمان بوقرة، المدارس اللسانية المعاصرة،  - 5
ترجمة سعيد الغانمي، المركز الثقافي العربي " الخطاب وفائض المعنى" نظرية التأويل"بول ريكور، : نظري - 6

 .99، ص9006، 9ط المغرب، البيضاء، الدار
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م     :إلى سانيون ها الل  وقد قس 

د عندددده جميددددع أشددددكال الجمددددل الددددذي يتول ددددد، وهددددو شددددكل الجملددددة المجددددر   :جملددددة نظددددام -
ون الت حدددددويليين، وهددددددذا يعطدددددي للجملددددددة وهدددددو مددددددا ات كدددددأ عليدددددده الن حددددداة الت وليدددددددي   الممكندددددة،

 .ياقا بعيدا عن الس  معنى استقللي  

دددددد - وهددددددي جملددددددة تت سددددددم بالت واصددددددل مددددددع جملددددددة أخددددددرى حيددددددث يحتويهددددددا  :يةجملددددددة نص 
وهدددددذا  ....مددددددلولها داخدددددل السدددددياقولهدددددا  أو هدددددي المنجدددددزة فعدددددل فدددددي مقدددددام، مدددددا، ندددددص  
فيعطددددددي دلالتدددددده مددددددن  لا يفهددددددم إلا بإدماجدددددده فددددددي نظددددددام الجمددددددل، ،وع مددددددن الجمددددددلالن دددددد

 2.خلل الات ساق والانسجام

ددددددة،: "الجملددددددةإذا كانددددددت  أو تتددددددابع مددددددن عناصددددددر القددددددول  عبددددددارة عددددددن فكددددددرة تام 
دددددددندددددددات شدددددددكلي  ذو مكو   أو نمدددددددط تركيبدددددددي، بسدددددددكتة، سلسدددددددلة مدددددددن " :أو هدددددددي ،3"ةة خاص 

ددددددا ،4..."فددددددي وحدددددددة تضددددددم   ة المختددددددارةالمفددددددردات النحوي دددددد  ةفهددددددو وحدددددددة لغوي دددددد ص  الددددددن أما
أيضددددددا هددددددو مجموعددددددة متتاليددددددة يكددددددون بصدددددديغة مكتوبددددددة أو منطوقددددددة متددددددرابط الأجددددددزاء، 

. 5"فدددددوق الجملدددددة ةوحددددددة خطابي ددددد"  الن ص يعتبدددددرالمتماسدددددكة فيمدددددا بينهدددددا فددددد مدددددن الجمدددددل
سددددددة وهددددددي مؤس   ،الددددددنص  ة صددددددغيرة داخددددددل نسدددددديج الجملددددددة وحدددددددة لغوي ددددددف عليددددددهو  

، متسلسدددددددلة مدددددددع بعضدددددددها (منطوقدددددددة أو مكتوبدددددددة)بدددددددة جمدددددددل مرك   يحدددددددوي  الدددددددذي للدددددددنص  
 تعدددددد  "  ولهدددددذا ة،فدددددوق الجملدددددة مدددددن حيدددددث العناصدددددر اللغوي ددددد الي الدددددنص  وبالت ددددد ،الدددددبعض

 6"ة للنص  سبي  ة الوحدة الن  حوي  احية الن  الجملة من الن  

                                                                                                                                                                          
 .995، ص، مرجع سابقترجمة " الل غة وعلم اللغة"جون لاينز،  -1
 .12سابق، صمرجع  أحمد عفيفي، لسانيات النص،  -2
 .11،15صمرجع سابق ، روبرت دي بوجراند، علم النص،   -3
 .17ص مرجع سابق ، حمد عفيفي، لسانيات النص،أ -4
 .105سابق، صمرجع  المتوكل أحمد، قضايا اللغة العربية في اللسانيات الوظيفية، -5
 .10، صمرجع سابقكلوس برينكر، الت حليل الل غوي للن ص،  -6
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 :دي بوجراند إلى أن  ذهب كما       

ددددددال  ص  الددددددن -1 علددددددى حددددددين نجددددددد الجمددددددل عناصددددددر  (Actual.System)نظددددددام فع 
 .(Virtual. System)من نظام افتراضي 

د علدددددددددى مسدددددددددتوى ( grammatical)الجملدددددددددة كيدددددددددان قواعددددددددددي  -9 خالصدددددددددا، يتحدددددددددد 
ددددددددا الددددددددن ص حددددددددو فحسددددددددب،الن   ددددددددفحقدددددددده أن يعددددددددر   أما : يةف تبعددددددددا للمعددددددددايير الكاملددددددددة للنص 
(Tesctuality.")1 

 أن  مددددددا الجملددددددة إلا  وسددددددديلة، يتحق ددددددق بهددددددا الدددددددنص  نقدددددددول  وعلددددددى هددددددذا الأسدددددداس
 .بجملة من العلقات التي تربط أجزاءه ويستقيم

 :من نحو الجملة إلى نحو النص   -5-2-2

ددددددوي  ددددددهِد  البحددددددث الل غ  علددددددى الجملددددددة  يقتصددددددر وهددددددو فتددددددرة طويلددددددة مددددددن الددددددزمن ش 
( Phrase)قديمدددددددة الجملدددددددة راسدددددددات الل سدددددددانية فاعتمددددددددت الد  "غدددددددوي حليدددددددل الل  أثنددددددداء الت  

 2"ة فدددددي اللغدددددةكبدددددر وحددددددة لسددددداني  أهدددددا رس، وكاندددددت تنظدددددر إليهدددددا علدددددى أن  موضدددددوعا للدددددد  
راسدددددددات الل غويدددددددة والأدبي دددددددة، حيدددددددث لا يمكدددددددن  وكاندددددددت تمث دددددددل الوحددددددددة المركزي دددددددة فدددددددي الد 

أن ددددددده إلدددددددى  ويمكدددددددن القدددددددول بشدددددددكل عدددددددام" تجاوزهدددددددا أثنددددددداء الت حليدددددددل الل غدددددددوي البنيدددددددوي،
ال تدددددي ينظدددددر إليهدددددا مطلقدددددا علدددددى أن هدددددا الوحددددددة ينيات،كانت الجملدددددة هدددددي منتصدددددف السدددددت  

 3''.ة في علم الل غةالأساسي  

لكن بعد ظهور كتاب دروس في  ،حليل اللغوي فالجملة هي حلقة البحث في الت  

مفاهيم  ظهرت فرديناند دوسوسيري مساو اللغوي الن   سانياتة لرائد الل  سانيات العام  الل  
                                                           

 .22،20ص والخطاب و الإجراء، المرجع السابق، ص  دي بوجراند، الن -1
 .191نعمان بوقرة، المصطلحات الأساسية، ص -2
 . 12ص ،مرجع سابق قولفجانج هاينه، ديتر فيهقير،مدخل إلى علم الل غة الن صي، -3
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فريق والت   ة الن ظام،سبي  الن   ال والمدلول،كالد   نائياتوما عرف بالث   ،ومصطلحات لسانية

لت الد راسات الل سانية إلى  تغي رت موازين القو ى،ف بين اللغة والكلم والل سان، وتحو 

ات التي ساني  بالجملة إلى الل   الاهتمام باللسانيات الت ي تهتم   خر، تم  فيها انتقالآمجرى 

 ة الحديثةساني  راسات الل  وأصبحت قاصرة أمام الد   ،1"بعدما فشلت الأولى ص  تهتم  بالن

يعتبر  ص  الات جاه إلى الن"غوي وحليل الل  ة ضي قة أثناء الت  لأن ها كانت لها نظرة لساني  

البحث عن "ولذلك أصبح من الضروري  ،2"ات الحديثةفتحا جديدا في تاريس الل ساني  

حو ية والخروج من قيود نحو الجملة والن  سانراسة الل  توسيع مجال الد   بل التي بها يتم  الس  

قصاء الد    ه إلى إحكام الخطاب والنص  فكان التوج   ...ياقلالة والمعنى والس  الفيضي وا 

سة لة بين ميادين وعلوم أخرى لها صلة بالمؤس  وبعض المعطيات التداولية وربط الص  

تكشف عن خفايا الأشكال سانية لم راسات الل  الد  " بأن   باختينده وهذا ما أك   ،3"اللغوية

فات ة والحوارات والخطابات والمؤل  ل في الحياة اليومي  ة الكبرى كالكلم المطو  اللغوي  

ة يجب أن تدرس هي أيضا دراسة لغوية ومثل هذه الأشكال اللغوي   ..واياتوالر  

فهي  ات النص  وهذا ما ذهبت إليه لساني   ،4"ةواهر اللغوي  باعتبارها جانبا من جوانب الظ  

                                                           
 .167ص مرجع سابق ،اللسانيات،  الإبراهيمي، مبادئ فيخولة طالب  -1
 .19، ص مرجع سابقالأزهر الزن اد نسيج النص،  -2
، المؤسسة العربية 1ج حوية العربية، تأسيس نحو النص،ظرية الن  أصول  تحليل الخطاب في الن   :محمد الشاوش -3

  .20ص ،9001، 1ط بيروت، للتوزيع،
  .75ص ،المرجع نفسه -4
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جاه اللغوي الذي يعنى بدراسة الات  "ها لأن   ،ساقه وانسجامهات ات  وآلي   ت عنى بدراسة النص  

 .1"وتركيبه ة بناء النص  ساقا وانسجاما، ويهتم بكيفي  انتظاما وات   نسيج النص  

وابط والعلقات بين بدراسة الر   ة التي تهتم  الفروع اللساني   جاه أحد أهم  هذا الات   يعد  

ساقها وانسجامها متجاوزة بذلك حدود الجملة الواحدة صوص والوقوف على ات  الن  أجزاء 

 . إلى فضاء أوسع من الجمل والفقرات المترابطة

اني من صف الث  مع بدايات الن   يفرض وجوده إلا   جاه إلى نحو النص  لم يبدأ الات  

ات تاريس اللساني  ة في ية منهجي  دراستين اكتسبتا أهم   زيلج هاريسهذا القرن، حين نشر 

إذ إنه بهاتين  "Discourse analysis" تحليل الخطاب" الحديثة تحت عنوان 

ساني رس الل  ا للد  حديث يعتبر الخطاب موضوعا شرعي   ل لساني  راستين لم يكن أو  الد  

بل إنه جاوز ذلك إلى تحقيق قضاياه التي ضمنها برامجه بتقديم أول تحليل  فحسب،

بعينيات، 2نصوص بعينهالمنهجي ل ية بعد ذلك في الس  مزيدا من  لتعرف الد راسات النص 

بط المنهجي، وخاصة على يد  ر والض   T.A. VAN DIJK" فان دايك. تون أ"التطو 

 .النص س الحقيقي لعلمغويين يرى فيه المؤس  لم ما جعل بعض ال  

راته لأسس ومبادئ هذا العلم، فان دايكوقد ضمن   كتابا بعنوان أفكاره وتصو 

 quelques aspects de la grammaire du ) بعض مظاهر نحو النص"
                                                           

.95م، ص9015، 1جميل حمداوي، محاضرات في لسانيات النص، مكتبة المثقف، ط - 1 

 .12م، ص1227، 1علم لغة النص المفاهيم والاتجاهات، مكتبة لبنان ناشرون، ط سعيد حسن بحيري، -2
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texte )   النص والسياق"بعنوان  1277ف آخرومؤل"(le texte et le contexte)  

يأخذ بعين الاعتبار كل  الأبعاد التي لها صلة  الذي اقترح فيه تأسيس نحو عام للنص  

ده فيما  ،ةة والثقافي  ة والسياقي  ا في ذلك الأبعاد البنيوي  مم   بالخطاب وهو الأمر الذي جس 

 .1"مدخل متداخل الإختصاصات :علم النص"بعنوان ، 1220سنة  بعد في كتاب هام  

روبرت دي "ية لم تبل  أوجها إلا  مع الل غوي الأمريكي الد راسات النص   غير أن  

 في الثمانينات من القرن العشرين(ROBERT DE BEAUGRANDE)" بوجراند

 introduction 1221") ات النص  مدخل إلى لساني  " ف في هذا المجال كتابا أل  ومم  

de linguistique textuelle) وجاء فيه إشادة بجهود فان دايك في هذا الميدان .

النص "ية يحمل عنوان وكان قد أل ف قبل ذلك كتابا على جانب كبير من الأهم  

 2 .(text,discourse and process)"والخطاب والإجراء

حليل الل غوي عوة إلى  تجاوز حدود الجملة في الت  الد   سبق نخلص أن  خلل ما نم
ة ة للتبادلات الكلمي  الجملة ليست الوحدة القاعدي  "لأن   راجع والانطلق من الن ص

انسجامه وحصافته من  ويكتسب النص   ،بادلبلي  والت  ة، بل النص  هو وحدة الت  والخطابي  
بأنواع الن سيج  فاعل، ينبغي إذن أن يتجاوز إطار الجملة، لنهتم  بادل والت  خلل الت  

ي التي يحدثها المتكل   هو  النص   وكذلك لأن   ،3"مون أثناء ممارستهم الكلميةالنص 

                                                           
 .69ص، مرجع سابقمحمد الأخضر الصبيحي،  :نظري -1
 .69ص المرجع نفسه، -2
 .162 ص ،مرجع سابقية العربية، الخطاب في النظرية النحو محمد الشاوش، أصول تحليل  -3
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هة في شكلها والمترابطة في مقاطع القضايا أو العبارات الموج  أو سلسلة من الوحدات 
لسلة تنحو نحو النهايةح  .1"يث أن هذه الس 

ين إلدددددددى مجددددددداوزة البحدددددددث الل سددددددداني علدددددددى مسدددددددتوى الجملدددددددة دعدددددددوة الل سددددددداني   إن     
حليددددددل ودخددددددول الت   ات الددددددنص  ات الجملددددددة إلددددددى لسدددددداني  إلددددددى الددددددنص  وانتقددددددال مددددددن لسدددددداني  

 لأن  فددددددي القددددددديم كددددددان الت حليددددددل الل غددددددوي  غددددددوي، مرحلتدددددده الجديدددددددة فددددددي ضددددددوء الددددددنص  الل  
 .وبالتالي دائرة البحث ظل ت ضيقة في إطار نحو الجملة على الجملةمبني 

ددددددا فددددددي عهددددددد نحددددددو الددددددن ددددددعت دائددددددرة البحددددددث والت حليددددددل الل غددددددوي علددددددى  ص  أم  توس 
ونصددددددددوص اجتماعيددددددددة وفلسددددددددفية  (شددددددددعر ونثددددددددر) مسددددددددتوى  الن صددددددددوص الأدبيددددددددة مددددددددن

 ...وأخرى ديني ة

راسدددددددات الل غويدددددددة  دي بوجراندددددددديدددددددرى ''  أنا تحدددددددولًا أساسدددددددياً قدددددددد حددددددددث فدددددددي الد 
المعاصددددرة بالانتقددددال مددددن دراسددددة الجمددددل المنعزلددددة إلددددى دراسددددة الن صددددوص ال دددددتي ت عبِ دددددر 

دي ولا يعتبددددر  ،عددددن الل غددددة فددددي حالددددة الاسددددتخدام الفعلددددي ال تددددي هددددي مواقددددف الات صددددال
ل للت  بوجرانددددددد  ل مجددددددر د تحددددددو  ل  ل هددددددوبدددددد عامددددددل مددددددع وحدددددددات أكبددددددر،هددددددذا التحددددددو  تحددددددو 

تددددي يددددتم  بواسددددطتها توظيددددف الل غددددة كددددأداة مددددن لت اايسددددتهدف فددددي أساسدددده دراسددددة العملي دددد
وذلددددك مددددا أوجددددب الاهتمددددام بكثيددددر مددددن العلددددوم ال تددددي تدددددخل فددددي هددددذه  أدوات الات صددددال،

دددددددددميولوجيا  :ة مثدددددددددلالعملي دددددددد علدددددددددم الاجتمددددددددداع والفلسدددددددددفة والسدددددددددايكلوجيا والحاسدددددددددوب والس 
 2''.ونحوها

وانتقددددددل هددددددذا الأخيددددددر مددددددن نحددددددو   ة فددددددي الددددددد رس الل سددددددانيفحدددددددثت ثددددددورة علمي دددددد
الدددددذي أخدددددرج الل سدددددانيات  ل الأساسددددديالتحدددددو  "اتددددده هدددددذا ونظري   الجملدددددة إلدددددى نحدددددو الدددددنص  

                                                           
 .902ص، سابقفي القرآن الكريم، مرجع  والانسجام مفتاح بن عروس، الاتساق -1
 .09ص سابق،النص والخطاب والإجراء، مرجع دي بوجراند،  -2
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راسددددات البنيوي ددددة التركيبيددددة التددددي عجددددزت فددددي الددددر بط بددددين مختلددددف نهائي دددد ا مددددن مددددأزق الد 
ددددد، 1"البنيددددددوي ، الدددددد لالي ، والت ددددددداولي: أبعددددداد الظ دددددداهرة اللغويدددددة دد، قددددددال وفدددددي هددددددذا الص 

بددددددل  اللغددددددة لا تددددددأتي علددددددى شددددددكل كلمددددددات أو جمددددددل مفددددددردة،" إن  (: Harris" )هدددددداريس"
راسددددددات  أضددددددحت ن  الجملددددددةوعليدددددده فددددددإ ،2"متماسددددددك فددددددي نددددددص   لا مكددددددان لهددددددا فددددددي الد 
 .ساق وانسجامبات   علقات منتظمة لأن ه تحكمه إلا داخل النص  الل سانية 

إلى ما وراء الجملة ولا تقف عندها  تنظروعليه أصبحت الل سانيات الن صية 
 في حد   ق بالنص  تتعل   ،ة عديدةة ولساني  تهتم بجوانب لغوي  و  من وحدة النص   فتنطلق

ووسائله داخل " يماسك النص  بالت  "ق عليه أطلما أو ،رابطذاته ودراسته من حيث الت  
حالية ت   النص   د مفهوم وتحد   ساقق مفهوم الات  حق  الذي تحكمه مجموعة علقات دلالية وا 
إنتاج لغوي لا يمكن وصفه بأناه نص  إلا  إذا كان مستواه ملئما "باعتباره  النص  

 .3"وصياغته مت سقة

راسدددددددددددددات الل سدددددددددددددانية مدددددددددددددن نحدددددددددددددو الجملدددددددددددددة  نخلدددددددددددددص القدددددددددددددول أن  انتقدددددددددددددال الد 
(grammaire de phrase )  لت اهتمدددددام وجيدددددز الفتدددددرة مدددددن قبدددددل والتدددددي شدددددك
والدددذي أصدددبح  ،(gammaire de Texte) لدددنص  إلدددى نحدددو ا سدددانيين وانتقالهددداالل  

ددددددد دددددددالش  سدددددددانية المفددددددداهيم والإجدددددددراءات الل   سدددددددانيين ندددددددتج عنددددددده إفدددددددرازات فدددددددياغل لل  غل الش 
راسددددددات اللِ سددددددانية النصددددددياة وظهددددددور الت حليددددددل  واكتشدددددداف ظددددددواهر لغويددددددة فددددددي ضددددددوء الدِ 

دددددي راسدددددات " الناصِ  الل سدددددانية عندددددد البددددداحثين الدددددذي فدددددتح لهدددددم أفاقددددداً جديددددددةً فدددددي مجدددددال الد 
 .والل غوياة

                                                           
 .167، صمرجع سابقخولة طالب الإبراهيمي، مبادئ في اللسانيات، ، -1
 .91ص مرجع سابق، هاينه منه، ديتر فيهقير، مدخل إلى علم اللغة النصي،فولفجانج  -2
 .902سابق، صمرجع  وس، الانسجام في القرآن الكريم،مفتاح بن عر   -3
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دددددددد لكددددددددن تجدددددددددر ن ية تتمحددددددددور فددددددددي دعددددددددوة  البلغي ددددددددالإشددددددددارة إلددددددددى نقطددددددددة مهم 
فقدددددددد كدددددددان ، ينقبددددددل الغدددددددربي   حليدددددددلين العدددددددرب إلدددددددى مجدددددداوزة الجملدددددددة أثنددددددداء الت  سدددددداني  للوا

فدددددي "حيدددددث أن   ،اقة فدددددي مجدددددال البحدددددث البلغدددددي وتحليلدددددهب  سددددد دعدددددوة لأمدددددين الخدددددولي
إلددددددى مجدددددداوزة  رحمدددددده اللهات هددددددذا القددددددرن دعددددددا الأسددددددتاذ أمددددددين الخددددددولي أواخددددددر ثلثيني دددددد

( وراء الجملددددددة)إلددددددى مسددددددتوى ( مسددددددتوى الجملددددددة)البحددددددث البلغددددددي الددددددذي وقددددددف عنددددددده 
جدددداه لسدددداني معاصددددر عوة مددددع ظهددددور ات  دت قيمددددة هددددذه الددددد  وقددددد تأك دددد ،فددددي الفقددددرة والددددنص  

دددددد جراءاتدددددده فددددددي التبلددددددور منددددددذ منتصددددددف الس   ات تقريبدددددداني  بعيبدددددددأت ملمحدددددده ومناهجدددددده وا 
دددددجددددداه عدددددرف بالل سدددددانيات النوهدددددو ات   ه كل ددددد خدددددذ الدددددنص  وهدددددو نحدددددو يت   ،ي ة ونحدددددو الدددددنص  ص 
ين البددددداحثين واللغدددددوي   علدددددى أن   ، وهدددددذا إن دلا علدددددى شددددديء فإنمدددددا يددددددل  1"حليدددددلة الت  بحدددددد  

حليدددددددل ة الت  اقين فدددددددي الددددددددعوة إلدددددددى مجددددددداوزة الجملدددددددة، أثنددددددداء عملي دددددددالعدددددددرب كدددددددانوا السدددددددب  
دددد، اللغددددوي  البحددددث بعددددد  فإن نددددا اليددددوم نمددددد   :"أمددددين الخددددولي فددددي قولدددده  ده لندددداوهددددذا مددددا يؤك 

دددددعر أو الن  الجملدددددة إلدددددى الفقدددددرات الأدبي ددددد ثدددددر ننظدددددر ة ثدددددم علدددددى القطعدددددة الكاملدددددة مدددددن الش 
ر تناسددددددقه وجمددددددال متماسددددددك وهيكددددددل متواصددددددل الأجددددددزاء، نقددددددد   إليهددددددا نظرتنددددددا إلددددددى كددددددل  

 .2..."ه وحسن ائتلفهئأجزا

راسة تبلورت فكرة اعتماد منطلق الد   يةالنص   سانيةهذه البحوث الل   في ظل  
ولئن كان "  حليل الل غوي المبني على الجملةالت   وضرورة تجاوزص على الن   حليلوالت  

نه، أي أن ه لا بد ة تكو  أو فهمه يعتمد على فهم مسبق لعملي   كذلك فإن معالجة أي نص  
هذه القدرة  ص  على قراءة النة تساعد القارئ صي  ة أو نأدبي  ( قدرة)من اِكتساب ملكة 

س بدوره الن ظام الأدبي بنية وال ذي يؤس   ص  ل في نحو الأدب أو نحو النيمكن أن تتمث  

                                                           
، مدخل نظري ودراسة تطبيقية، دار غريب للط باعة والن شر والت وزيع، القاهرة د  -1 ِ جميل عبد المجيد، بلغة  النص 

 .07م، ص1222مصر، دط، 
 .05، صسابقمرجع بلغة النص،  جميل حمداوي، -2
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 ميشال آدمهو مفهوم تحليلي ابتكره ( Séquence)ي ص  فمفهوم المقطع الن ،1"ومعنى
ة نة من مجموعة مكو  ليساعده على تحليل الن صوص وتحديدها، وهو بنية أو وحدة مبني  

ساق والانسجام، ليصل في الأخير إلى أن  الن ص تركيبها مقي د بقيود الات   ،من القضايا
نة من عدد من المقاطع بنية تراتبي   نف أو من نفس الص  ( كاملة أو ناقصة)ة معق دة مكو 

 .من أصناف مختلفة

ة الأدبي  ( الكفاءة)القدرة  ، أو(compétence textuelle)ية ص  الملكة الن إن  
جوناثن كولر، وهو مأخوذ من الت فريق ال ذي جاء به  مصطلح جاء به الن اقد الأمريكي

أن  الجملة تنتظم وفق " حيث يرى ( الأداء)ة الكفاءة وبين الأدائي  /بين القدرة تشومسكي
دراكه، هذا الن ظام هو الن حو، وهو مكتسب أو  نظام خاص   مسؤول عن بناء المعنى وا 

 (القدرة، الملكة)لت عبير بلغة ما إذا كان عارفا بنظامها الن حوي فطري، فالإنسان يفهم ا
ة ة هي الأعمال الأدبي  على الأدب، وتكون الأدائي  ( قياسا)ق هذه الن ظرة يطب   فكولر

ع القارئ أو الن اقد بالقدرة يتسنى لها الظ هور أو الفهم إلا  إذا تمت   لا المختلفة ال تي
ات مبادئ في الل ساني  " جان ميشال آدم به المصطلح أقر  وهذا  ،2("الكفاءة الأدبية)
 خولة طالب الإبراهيميوالباحثة  Eléments de linguistique textuelle "يةص  الن

في العدد الث اني عشر من مجلة الل غة والأدب ال تي يصدرها قسم اللغة العربية بجامعة 
 :الجزائر رضت أهم القواعد المبدئية في تحي د إطارا الت حليل الن صي الل ساني الت داولي

   

 

 
                                                           

 9،9009الدار البيضاء،المغرب،ط هيجان الرويلي وسعد البازغي، دليل الناقد الأدبي، المركز الثقافي العربي، -1
 .192ص

 .197، ص المرجع نفسه -2
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 ة منه الل غوي يطبع بطابع الن صية لوك الإنساني في المجال الر مزي وبخاص   :الس 

ية تمك  ر لدى المتكل  الن صوص في المجتمع يجب أن تتوف  تداول  -  نهم مين ملكة نص 
نتاج أحداث كلمي   ة ة نص  من فهم وا   .ية، هذه الملكة تكون عام ة وخاص 

يمكن أن تتوافق  ص  رورة، لأن  القارئ المستقبل للنمين بالض  لا تتوافق ملكة المتكل   - 
، ويمكن أن لا تتوافق لأن  في الكثير (ص  بنية الن)قاصده مع أهداف الكاتب أهدافه وم

 .1"يه لخدمة أهدافه ومعتقداتهعند تلق   ص  لأحيان ي خضِع  القارئ النمن ا

   ا لألفاظ وجمل وقضايا الن ص منتوج مترابط مت سق ومنسجم وليس تتابعا عشوائي
 :وأفعال كلمية

ة لبناء الأساسي  روط ساق من الش  الات  " لأن   ساقبالات  صف أن يت   لا بد   ص  الن إن  
ية المعنى أو ( Isotopies)ظائر الد لالية ساق باستعمال الن  وينتج هذا الات   ،نص 

من خلل  م  اج لغوي هيكلة مزدوجة، الأولى تتيعد  كل إنت" لذلك ،2"المتجانسات الد لالية
د يشبه نص   ، وبالت الي فكل  ص  ل غة، والث انية من خلل وضع الننظام ال ا آخر نص 

 3."لف عنه بفعل هذه الهيكلة المزدوجةويخت

ح المقطع هو ية نتاج تشك ل مزدوج، مقطعي وتداولي، حيث يصبص  الن"كما أن  
نة للن ه العلقات ال تي  ص  ه الن، أم ا توج  ص  الوحدة المكو  ده غرضه وتحد  الت داولي فيحد 

 .العام   تربطه بمحيطه الخطابي والمرجعي  

 

                                                           
 .116،117ص  ،مرجع سابقالجزائر، خولة طالب الإبراهيمي، الملكة النصية ومفهوم النص، : نظري -1
 .112المرجع نفسه، ص -2
 .170المرجع نفسه، ص -3
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ية سواء المحلي ة أو العام ة يضفي وعليه فضرورة التمييز بين  المستويات النص 
د النص  في  بنا إلى الت رابط الموجود بين الات ساق والانسجام والدي يمي زه علمات تحد 

 .بعده الجزئي والكل ي

جراءات لساني  ة اللساني   البحوث هذه لقد أفرزت ليس  ص  ح أن  النض  تو  ةمفاهيم وا 
تي تعطي ساق والانسجام هي البل إن  الت رابط والات   ،والجملا للألفاظ تتابعا عشوائي  

  .يص  حليل النوعليها يقوم الت   الن ص ماهيته كنص  

 :ساق والانسجامالات   -6

من أبرز المصطلحات التي شاعت في الد رس الل ساني  الات ساق والانسجام
لقيا رواجًا و  ،بتباين في استعمال المصطلح واستخدامهالحديث عند الغرب والعرب 

ات هذا فمنذ  سبعيني   ،" الخطابي ة وتحليل ص  ين بالد راسات الل سانية النواسعاً عند المهتم  
وهذا بعدما  ،لغة الن ص يتزايد في مباحث علم 1"نالقرن، بدأ الاهتمام بهذين المفهومي

 ص  الن لأن   ص  ة للنفي المعايير الأساسي    روبرت دي بوجراندر الل ساني أقر هما المنظ  
ة بمستخدم الل غة في عدد لا نهائي من ة للكفاءة اللغوي  هو إعادة بناء شكلي  " ة الخاص 

ه مجموعة من الحدود تسمح لنا أن ندركه بصفته "  ص  الن كما أن   ،2"الن صوص كلٌ تحد 
ساق ، ولكن الن ص لا يكون مترابطا فحسب بل ينبغي أن يت صف بالات  ... مترابطاكل  

ية هذه القطعة روط الأساسي  من الش  ساق بل الات   ية المعنى، ولا تستقيم نص  ة لبناء نص 
 .3"إلا  بانسجامها

 

                                                           
 1نسجام الخطاب، المركز الثقافي العربي، بيروت، لبنان،طام حماد الخط ابي، لسانيات النص، مدخل إلى  -1

 . 05م ، ص1221
 .195،196نظر محمد سعيد بحيري، علم لغات النص، ص ي -2
 .162، ص 9000، 1في الل سانيات، دار القصبة للنشر، الجزائر، طخولة طالب الإبراهيمي، مبادئ : نظري -3
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 :ساق وأدواتهمفهوم الات  -6-1   

  :ساقماهية الات  -6-1-1

في  نة للنص  ة للخطاب تعتمد على فهم كل جملة مكو  ية دلالي  ساق خاص  الات      
رابط على ل العوامل التي يعتمد عليها الت  علقاتها بما يفهم من الجمل الأخرى، وتتمث  

علمات العطف والوصل والفصل :رات لغوية مثلفي مؤش   طحي للنص  المستوى الس  
عريف والأسماء الموصولة وأبنية الحال وكذلك أسماء الإشارة وأدوات الت   ،رقيموالت  
تحديدها وتقوم سانيات بابطة التي تعنى الل  غير ذلك من العناصر الر  و مان والمكان والز  

ي نة له في مستواه الخط  المكو   ة بين عناصر النص  بوظيفة إبراز ترابط العلقات السببي  
 .1المتماسكة في أجزائها ا الانسجام فيظهر في البنية العميقة للنص  أم   ،المباشر للقول

س العلقات المتبادلة بين ة ال تي تسو  ساق يشير المصطلح إلى الأدوات الكلمي  فالات  
من جملية أو بين الجملت ة ال تي تحافظ على ولا سي ما الاستبدالات الت ركيبي   ،راكيب الض 

 وهو ، 2"ها تحافظ أيضا على الت وازي وعلى الت كرار أو على الحشوة المرجع ولكن  هوي  
ديد بين الأجزاء المشك  " ة بالوسائل اللغوي   فيه ويهتم   ،خطاب ما لة لنص  ذلك الت ماسك الش 

نة لجزء من خطاب أو خطاب برمته ولوصف الشكلي   ة التي تربط بين العناصر المكوِ 
مائر ات   ساق خطاب أو نص نسلك مسلكا خط يا من بدايته حتى نهايته راصدين الض 

 . 3" ...ل، والمقارنة، والاستدراكبط كالعطف، والحذف، والاستبداوالإشارات، ووسائل الر  

 ةليزي  ساق في اللغة الانجصاحبا كتاب الات   هاليدي ورقية حسنوهنا نجد       
cohésion in English) (   ل في اخلية تتمث  البنية الد   ،يشيران إلى وجود بنيتين للنص

                                                           
تعليم النص الأدبي وفق المقاربة النصية بين التأسيس النظري والإجراءات العملية  ،أسماء إبراهيمي :نظري - 1

  .115ص ،9011/9019رسالة ماجستير، ،9جامعة الجزائر
 9001، 1نصوص مترجمة، المركز الث قافي العربي، ط/ منذر العياشي، العلماتية وعلم النص :انظر -2

 .199ص
 .05محمد خطابي، لسانيات النص، مدخل إلى انسجام الخطاب، ص  :نظري -3
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ل في مراعاة ة تتمث  غوية التي تربط أواصر مقطع ما، والبنية الخارجي  اعتماد الوسائل الل  
ساني  فيمكنه ذلك الل  راس الد  ا أم   ،ين عند المتلق  يبين البنيتالمقام حيث لا يمكن الفصل 
في أطروحته الانسجام في القرآن  مفتاح بن عروسا أم   ،1نظرا لما يحتاجه في دراسته

لوسائل الل غوية التي يستطيع ساق فإن نا نبحث عن احين ندرس الات   هأن   يقول الكريم
الة  بدراسة يهتم   ساقالات   أي أن   ،2"ةبواسطتها أن يعمل كوحدة معنوي   ص  الن العلقات الد 

 . تهواستمراري   ص  على تماسك الن

  لغة: 

  الاتسددددددددددداق: "ورد مصدددددددددددطلح الات سددددددددددداق فدددددددددددي معجدددددددددددم العدددددددددددين والدددددددددددذي يعندددددددددددي  
 3."الانضمام والاستواء، كات ساق القمر، إذا تما و امتلأ فاستوى 

ات سددددددعت الإبددددددل واستوسددددددقت، اجتمعددددددت، والطريددددددق :" وجدددددداء فددددددي لسددددددان العددددددرب
دددددف قِ ﴿ :القدددددرآن الكدددددريميأتسدددددق ويت سدددددق، أي ينضدددددم، وفدددددي  سِدددددم  بِالشا و اليادددددلِ ( 16)ف دددددل ْ أ قا

دددددددق   س  دددددددا و  م  دددددددق  ( 17)و  تاس  دددددددرِ إِذ ا ا   دددددددن ط ب دددددددق  ( 12)و الاق م  ب نا ط ب قددددددداً ع  ك  سدددددددورة (.12)ل ت دددددددرا
ومددددددددا جمددددددددع وضددددددددم، وات سدددددددداق القمددددددددر امددددددددتلؤه واجتماعدددددددده : القددددددددراءيقددددددددول . الانشددددددددقاق

 .4"واستواؤه، وحمل الشيء مجتمعا

لالددددددة المعجمي دددددد فمددددددن خددددددلل سدددددداق يعنددددددي الانضددددددمام ة للكلمددددددة يت ضددددددح أنا الات  الد 
يء مجتمعا  .والاستواء وحمل الش 

 

                                                           

.11ص سابق،مرجع  مدخل إلى انسجام الخطاب، لسانيات النص،، محمد خطابي - 1  
 .902سابق، صمرجع  قرآن الكريم،مفتاح بن عروس، الانسجام في ال -2

 .121، صمرجع سابق الفراهيدي، أبو عبد الرحمن الخليل بن أحمد، معجم العين، - 3
 .1296ص،  مرجع سابق ابن منظور، لسان العرب، - 4
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  :اصطلاحا* 

إذ '' نددددات الدددددنص  سدددداق مفهددددوم دلالدددددي يحيددددل إلدددددى العلقددددات التددددي تدددددربط مكو  الات  
ده كنص   يحيل إلى العلقات المعنوية داخل القائمة، داخل النص     1''.والتي تحد 

ددددد هاليددددددي ورقيدددددة حسدددددنيشدددددير إليددددده الباحثدددددان  وهدددددذا مدددددا ية مدددددن خدددددلل خاص 
ددددد دددددوتمي ددددد ية التدددددي يمتددددداز بهدددددا الدددددنص  النص  ددددد ازه عم  دددددا، وتتحق دددددلددددديس نص  ية ق صدددددفة النص 

فتددددوالي ، الجمددددل داخددددل الددددنص   لغويددددة التددددي تددددربطمددددن خددددلل مجموعددددة مددددن الوسددددائل ال
دددددددالجمدددددددل لا يحق ددددددد تلفدددددددة تدددددددربط هدددددددذه ة مخة إذا لدددددددم تكدددددددن هنددددددداك وسدددددددائل لغوي ددددددديق النص 

ة أو ق عنصدددددر بسدددددابقه فدددددي علقدددددة قبلي دددددسدددددواء فدددددي تعل ددددد الجمدددددل مدددددع بعضدددددها الدددددبعض
ق سددددداق داخدددددل الجمدددددل  يتعل دددددوعليددددده فالات   ،2ةق عنصدددددر بلحدددددق فدددددي علقدددددة بعدي دددددتعل ددددد

كددددددددون هددددددددذا مددددددددرتبط بتأويددددددددل العنصددددددددر الآخددددددددر وي بتأويددددددددل عنصددددددددر مددددددددن العناصددددددددر،
دددددوفدددددي الت   ة فدددددي المعندددددى والمبندددددىفالعلقدددددة بينهمدددددا تكمالي ددددد س علقدددددة حليدددددل، وبهدددددذا تتأس 

 .ساق في النص  ات  

ددددددد الخط ددددددابي، أن ددددددهكمددددددا  ماسددددددك يقصددددددد عددددددادة بالاتسدددددداق، ذلددددددك الت  : "ذهددددددب محم 
غويددددددة خطدددددداب مددددددا، ويهددددددتم  فيدددددده بالوسددددددائل الل  /  الشددددددديد بددددددين الأجددددددزاء المشددددددكلة لددددددنص  

ددددددد) ندددددددة لجدددددددزء مدددددددن خطددددددداب، أو خطددددددداب (كليةالش  ، التدددددددي تصدددددددل بدددددددين العناصدددددددر المكو 
  .3"برمته

                                                           
 .19سابق، صالنص، مدخل إلى انسجام الخطاب، مرجع محمد خطابي، لسانيات  -1

.19ص سابق،مرجع  انسجام الخطاب،مدخل إلى لسانيات النص،:محمد خطابي - 2  
 . 05ص  مرجع سابق ،، ، لسانيات النص،محم د الخط ابي -3
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سددددداق يعندددددي تحقيددددددق الات   فدددددإن  " كتور عفيفدددددي، بقولددددده وهدددددذا مدددددا ذهدددددب إليددددده الدددددد  
ص وآخدددددددره، دون الفصددددددل بدددددددين المسدددددددتويات الل غوي دددددددة التددددددرابط الكامدددددددل بدددددددين بدايددددددة الدددددددن  

ه شيءالم  .1''ختلفة، حيث لا يعرف التجزئة، ولا يحد 

سددددددداق يقدددددددوم علدددددددى جملدددددددة مدددددددن  الوسدددددددائل الل غويدددددددة ، ال تدددددددي تسددددددداهم بشدددددددكل الات  ف      
ددددددددي، و منهددددددددا الإحالددددددددة، الحددددددددذف، الاسددددددددتبدال، الإشددددددددارات  كبيددددددددر فددددددددي الت ماسددددددددك النص 

ددددددة  يحمددددددل  الات سدددددداق  فددددددي طي اتدددددده و...التاكددددددرار، الضددددددمائر مجموعددددددة مددددددن الأدوات المهم 
يالات  في   . ساق النص 

 يساق النص  أدوات الات  -6-2

 الإحالة:  

مدددددن الدددددنص  بدددددين الجمدددددل و العبدددددارات حتدددددى تجعدددددل  تدددددربط ةة ات سددددداقي  الإحالدددددة عملي ددددد
فالعناصدددددر المحيلدددددة كيفمدددددا كدددددان نوعهدددددا لا تكفدددددي بدددددذاتها مدددددن حيدددددث  مترابطدددددا مت سدددددقا،

ويدددددتم ذلدددددك مددددددن  ،لهدددددامدددددا تحيدددددل إليددددده قصدددددد تأويإذ لا بدددددد مدددددن العدددددودة إلدددددى  ،أويدددددلالت  
دددددددد ددددددددق بجملددددددددة مددددددددن الوسددددددددائل اللغوي ددددددددية الإحالددددددددة التددددددددي تحق ددددددددخددددددددلل خاص  مائر ة كالض 

فهددددددا  ،2وأسددددددماء الإشددددددارة وأدوات المقارنددددددة هددددددي العلقددددددة : "ولددددددهبق دي بوجراندددددددوقددددددد عر 
 والمواقدددددددددددددددددف )  (eventsو الأحدددددددددددددددددداث (  (objectالأشدددددددددددددددددياء بدددددددددددددددددين العبدددددددددددددددددارات و 

(sutiation ) العددددددددددالم ال ددددددددددذي يدددددددددددل  عليدددددددددده بالعبددددددددددارات ، ذات الط ددددددددددابع البدددددددددددائي فدددددددددي
alternative) (   إذ تسددددددددير إلددددددددى شدددددددديء ينتمددددددددي إلددددددددى نفددددددددس عددددددددالم مددددددددا فددددددددي نددددددددص ،

                                                           
  20صمرجع سابق،  أحمد عفيفي ، نحو الن ص، ات جاه جديد في الد رس الن حوي، -1

  .12-17ص لسانيات النص، مدخل إلى انسجام الخطاب ، المرجع السابق،، محمد خطابي :نظري - 2



 الاتسّاق والانسجام في المقاربة النصّية:                                        الفصل الثالث

 

 

179 

، أمكددددددددددددن أن يقددددددددددددال عددددددددددددن هددددددددددددذه العبددددددددددددارات إن هددددددددددددا ذات إحالددددددددددددة مشددددددددددددتركة   الددددددددددددنص 
reference))1. 

دددددددبك '' وقدددددددد    وهدددددددي مدددددددن  ، Cohesionجددددددداءت الإحالدددددددة مدددددددن أهدددددددمِ  وسدددددددائل الس 
دددددال فدددددي الكفددددداءة الن صدددددي ة دددددة ال تدددددي ت سدددددهم  بشدددددكل فع  وتنقسدددددم الإحالدددددة ، 2''المعدددددايير المهم 

  :إلى

ين مددددددددن داخددددددددل تكددددددددون بددددددددين عنصددددددددرين لغددددددددوي  '' (Endophora:) إحالددددددددة نصددددددددية -
 :نفسه و تتفر ع إلى  ص  الن

عندددددددما يسددددددبق المحددددددال إليدددددده المحيددددددل ، و هددددددي (  Anuphora:)  إحالددددددة قبليددددددة -
ددددر تسددددبق الددددتلف  تعددددود علددددى  ددددر ال ددددذي كددددان مفس  ظ بدددده و فيهددددا يجددددري تعددددويض لفددددظ المفس 

 . من المفروض أن يظهر، حيث يرد المضمر

ر فيهددددددددا حيددددددددث يتددددددددأخ  ، ةو هددددددددي عكددددددددس القبلي دددددددد( catafora: ) إحالددددددددة بعديددددددددة  -
المحدددددال إليددددده عدددددن المحيدددددل، و هدددددي تعدددددود علدددددى عنصدددددر إشددددداري مدددددذكور بعددددددها فدددددي 

  3.لاحق عليها و  النص  

دددد تسدددداهم فددددي خلددددق الددددنص   :مقاميددددة إحالددددة  - ياق و المقددددام لكونهددددا تددددربط اللغددددة بالس 
هدددددي إحالدددددة عنصدددددر لغدددددوي إحدددددالي و "، 4"سددددداقه بشدددددكل مباشددددرهددددا لا تسددددداهم فدددددي ات  أن   إلا  

علدددددى عنصدددددر إشددددداري غيدددددر لغدددددوي موجدددددود فدددددي المقدددددام الخدددددارجي، أي خدددددارج الدددددنص 
تعمدددددل علدددددى  م ، فهددددديم المفدددددرد علدددددى ذات صددددداحبه المدددددتكل  كدددددأن يحيدددددل ضدددددمير المدددددتكل  

                                                           
 .   990، ص، مرجع سابق الإجراءبوجراند، الن ص و الخطاب و  رت ديروب -1

 .06، صمرجع سابق أحمد عفيفي،الاحالة في نحو الن ص، - 2
 .112سابق، صالأزهر الزن اد، نسيج النص، مرجع  - 3 

 . 17سابق، ص مرجع  محم د الخط ابي، لسانيات الن ص،  - 4
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مددددن حالددددة الانغددددلق إلددددى حالددددة الانفتدددداح علددددى  تخددددرج الددددنص  و  ،و تأويلدددده إفهددددام الددددنص  
 .1"ةياق و التداولي  عالم الس  

لا تخضدددددددع لقيدددددددود  ةإلدددددددى اعتبدددددددار الإحالدددددددة ذات علقدددددددة دلالي ددددددد الخط دددددددابيذهدددددددب و     
 2'' .ةنحوي  

دددددا  دددددل أم  مخاطدددددب فدددددي بنيدددددة م و أنهدددددا فعدددددل تدددددداولي تعددددداوني ، بدددددين مدددددتكل  : " يدددددرى المتوك 
 3..."ة معينة تواصلي  

ة ذات طدددددابع ة لغوي دددددهدددددي عملي دددددالإحالدددددة هدددددي اسدددددتعمال لغدددددوي أو  أن  هندددددا نفهدددددم 
  .تداولي

الإحالدددددددة بأن هدددددددا علقدددددددة تتحق دددددددق "  و رقيدددددددة حسدددددددن هاليددددددددايكمدددددددا يعدددددددر ف  
                                                          4" بواسطة ارتباط عنصرين هما المحيل و المحال إليه 

تنقسددددددم سدددددداق مضددددددموني و ات   تعطددددددي للددددددنص   ةسدددددداق الإحالي ددددددكمددددددا أن وسددددددائل الات  
ددددددمائرأسددددددماء الإشددددددا: إلددددددى ثددددددلث أقسددددددام  و هددددددي علددددددى  ،رة  و أدوات المقارنددددددة و الض 

 :حو الآتي الن  

 

                                                           
وابط في اتساق و انس -1 جام الحديث القدسي، دراسة تطبيقية في صحيح الأحاديث محم د عرباوي، دور الر 

 9010القدسية، مذكرة ماجستير في الل سانيات العامة، جامعة الحاج لخضر، باتنة، الجزائر، كلية الأدآب والل غات، 
 .17ص، م 9011

 . 17نظر، محم د الخط ابي، لسانيات النص، مدخل إلى انسجام الخطاب، صي -2
ل،  -3 ، دار الأمان أحمد المتوك  قضايا اللغة العربية في اللسانيات الوظيفية ، بنية الخطاب من الجملة إلى الن ص 

باط، المغرب، دط،   .197ص  م،9001للن شر  والت وزيع ، الر 
 . 91سابق، ص مرجع  محم د الخطا بي، لسانيات النص، :نظري -4
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دددددددمائر  - ددددددد  :الض  سددددددداق ة ات  ة فدددددددي عملي دددددددمائر إحددددددددى العناصدددددددر الأساسدددددددي  تعتبدددددددر الض 
دددددتنق" بحيدددددث  الدددددنص    ،هدددددمو، هددددد ،نحدددددن ،أندددددت أن،: ة مثدددددل مائر إلدددددى وجودي دددددسدددددم الض 
 1"الس...هن د 

دددددعنصدددددر مدددددن الات   كدددددذلك أسدددددماء الإشدددددارة ، تعدددددد   :أسدددددماا الإشدددددار   - ي سددددداق النص 
إلددددددى أن  أسددددددماء الإشددددددارة تددددددؤد ي دورا "  هاليددددددداي و رقيددددددة حسددددددن''ذهددددددب الباحثددددددان 

مزدوجددددددا فددددددي الإحالددددددة ، فهددددددي تحيددددددل علددددددى تسددددددابق كمددددددا تحيددددددل علددددددى لاحددددددق ، كمددددددا 
إذ بإمكانددددددده أي أشدددددددارا إلدددددددى أن  اسدددددددم الإشدددددددارة المفدددددددرد يدددددددؤد   دددددددعة   ي دور الإحالدددددددة الموس 
 2" يحيل إلى جملة أو متتالية جملية بأكملها 

ددددددددماها إلددددددددى عا" : أدوات المقارنددددددددة  - ددددددددة و تفقددددددددد قس  شددددددددابه و طددددددددابق و الت  الت   ضددددددددم  م 
 .3ية و الكيفيةينضوي تحتها الكم  ة و خاص   الاختلف

ويختلدددددف  بعنصدددددر آخدددددر، ل فدددددي تعدددددويض عنصدددددر فدددددي الدددددنص  ويتمث ددددد :الاسدددددتبدال  -
دددد ،لاليتحددددث فددددي المسددددتوى الددددد   هدددداعددددن الإحالددددة لأن علددددى المسددددتوى  ا الاسددددتبدال يددددتم  أم 

دددددد ،المعجمددددددي بددددددين الكلمددددددات والعبددددددارات   ة تددددددتم  داخددددددل الددددددنص  عملي دددددد"  هلأن دددددد يفهددددددو نص 
صددددورة مددددن صددددور " ه هددددو كمددددا أن دددد ،4"ه تعددددويض عنصددددر فددددي الددددن ص بعنصددددر آخددددرإن دددد
دددددددددي ال تدددددددددي تدددددددددتم  الت   حدددددددددوي المعجمدددددددددي بدددددددددين كلمدددددددددات المسدددددددددتوى الن   علدددددددددىماسدددددددددك النص 

دددددددددددا أنا الاسدددددددددددتبدال بددددددددددددوره ينقسدددددددددددم إلدددددددددددى ثلثدددددددددددة أندددددددددددواع و هدددددددددددي  ،5"وعبدددددددددددارات :                                                كم 
و يدددددتم  باسدددددتخدام عناصدددددر ( Nominal substitution: )  اسدددددتبدال اسدددددمي -

 ( آخر د آخرون د نفس : )ة مثل لغوية اسمي  
                                                           

1- ،  . 12ص   مرجع سابق، محم د الخط ابي،  لسانيات النص 
 . 16المرجع نفسه، ص  -9
 .                                                                            17المرجع نفسه، ص -د9
 .  12، صنفسهالمرجع  - 4
 .199ص مرجع سابق، نحو النص، ات جاه جديد في الد رس الن حوي، محم د عفيفي، -5
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      اسدددددتخدام الفعدددددل و يمث لددددده (   verbal substitution: ) اسدددددتبدال فعلدددددي -
أن  كددددددل  طالددددددب  عتقددددددد  أن  الط الددددددب المكددددددافح ينددددددال حق دددددده  أ  تعتقدددددددهددددددل : مثددددددل( يفعددددددل) 

هددددو و  هددددامحل   فعليددددة اسددددتبدلت بكددددلم كددددان المفددددروض أن يحددددل   الكلمددددة( يفعددددل)مكددددافح 
 .( ينال حقه) 

 (clzusal substitution): استبدال قولي -

تَدددددِا عَلَددددى  قَدددالَ ﴿:مثددددل قولددده تعددددالى( ذلدددك،لا)باسدددتخدام  َِ فَارد دددد ذَلِددددكَ مَددددا كْنِدددا نَبد
ددددا  مددددن الآيددددة السددددابقة جدددداءت بدددددلا( ذلددددك) فكلمددددة  ،61سددددورة الكهددددف ﴾آثَارِهِمَددددا قَصَص 

ي من الآيات الكريمةفكان هذا الاستبدال عامل على الت  عليها    .1ماسك النص 

  الحذف:  

دددددددة مدددددددن عملي ددددددهددددددو عملي ددددددد د ي يدددددددتم  داخددددددل الدددددددن ص حيدددددددثات الت دددددددرابط النص   حدددددددد 
علقددددة داخددددل الددددن ص و فددددي معظددددم الأمثلددددة "  الحددددذف بأن دددده هاليددددداي و رقيددددة حسددددن

ددددددد ابق ، و هدددددددذا يعندددددددي أن  الحدددددددذف عدددددددادة يوجدددددددد العنصدددددددر المفتدددددددرض فدددددددي الدددددددن ص الس 
 .2"ة علقة قبلي  

كتور الن عمددددددان بددددددوقراة) كمددددددا عباددددددر  عندددددده  انحددددددراف عددددددن مسددددددتوى '' :بأن دددددده ( الددددددد 
 3''.التاعبير العادي

       مدددددددددن الخصدددددددددائص العربي دددددددددة التدددددددددي تكسدددددددددبها بلغدددددددددة" الحدددددددددذف  كمدددددددددا يعتبدددددددددر
، فدددددي و يدددددؤدي إلدددددى الإيجددددداز وسدددددرعة الإتاحدددددةالاقتصددددداد ويكسدددددب الل غدددددة الاختصدددددار و 

                                                           
 . 191،199، ص سابقمرجع  ي الدرس الن حوي،محمد عفيفي، نحو النص، اتجاه جديد ف - 1
 . 91ص مرجع سابق، محمد الخطابي، لسانيات النص، - 2
 .11صمرجع سابق،  نعمان بوقر ة ، المصطلحات الأساسية في لسانيات الن ص وتحليل الخطاب، :نظري - 3
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ة  الوقدددددت الدددددذي يقتطدددددع دددددطحية بشدددددد  ة مدددددرتبط يكدددددون عددددداد''الحدددددذف ، و 1" مدددددن البنيدددددة الس 
ة لا بنيوي ددددد لا بالجملدددددة ، حيدددددث تكدددددون العلقدددددة داخدددددل الجملدددددة الواحددددددة علقدددددة ص  بدددددالن
الحددددددذف باعتبدددددداره وسدددددديلة مددددددن و  ...ي الحددددددذف فيهددددددا إلددددددى تماسددددددك مددددددن نددددددوع مددددددا يددددددؤد  

ا غيددددددر  ،وسدددددائل الت ماسدددددك لا يختلددددددف دلالدددددة عددددددن الاسدددددتبدال ، و همدددددا متشددددددابهان جدددددد 
لالدددددددة، فدددددددل يحدددددددل   دددددددفر لأن  الحدددددددذف لا أثدددددددر لددددددده إلا  الد  أن  الحدددددددذف اسدددددددتبدال مدددددددن الص 

ددددددا  ...شدددددديء محددددددل  المحددددددذوف  هددددددو فيتددددددرك أثددددددرًا يسترشددددددد بدددددده المتلق ددددددي و  الاسددددددتبدالأم 
دددددددمها  كلمدددددددة مدددددددن الكلمدددددددات المشدددددددار إليهدددددددا فدددددددي الاسدددددددتبدال و أندددددددواع الحدددددددذف كمدددددددا قس 

 : هاليداي و رقية حسن هي 

و يقصدددددد بهدددددي حدددددذف اسدددددم  ((Nominal Ellipsis: الحدددددذف الاسدددددمي  -
دددددد ستشددددددتري   هددددددذا هددددددو الأفضددددددل ، أي  عبدددددداءةأي : ب الاسددددددمي مثددددددل داخددددددل المرك 

 .العباءةه هذ

أي أن  المحددددذوف يكددددون عنصددددرا (Verbal Ellipsis) : الحددددذف الفعلددددي -
 .نعم   هل كنت تدرس: ا مثلفعلي  

 ( ( clausal Ellipsis :الحذف داخل ما يشبه الجملة -

 .2"   خمس جنيهات كم ثمنه: مثل 

 الأخيددددددددرهددددددددذا  أن   إلا   ،سدددددددداق لا يختلددددددددف عددددددددن الاسددددددددتبدالفالحددددددددذف علقددددددددة ات  
ددددد ،بدددددأثر فدددددي أحدددددد عناصدددددره يشدددددير إلدددددى عنصدددددر ا الحدددددذف فالعنصدددددر المحدددددذوف فيددددده أم 

ي يبحددددددث عددددددن المحددددددذوف مددددددن خددددددلل وعليدددددده فددددددالمتلق   ض،لا يوجددددددد لدددددده أثددددددر ولا يعددددددو  
  .سياق سابق

                                                           
 . 915ص مرجع سابق، دي بوجراند، النص و الخطاب و الإجراء، - 1
 . 196،197سابق، صمرجع  عفيفي، نحو الن ص،  ات جاه جديد في الد رس الن حوي،محم د  :نظري - 2



 الاتسّاق والانسجام في المقاربة النصّية:                                        الفصل الثالث

 

 

184 

  الوصل : 

ت ب دددددر  الوصدددددل  إحددددددى وسدددددائل الت      دددددة مدددددن حي عا دددددي المهم  يدددددث أن ددددده ماسدددددك النص 
ي تعمددددل علددددى ربددددط الوسددددائل الل غويددددة ال تددددمجموعددددة مددددن : "وهددددو  يصددددل بددددين الجمددددل 

بمعندددددى و  1"لتشدددددك ل علقدددددات منتظمدددددة ، عبدددددر مسدددددتوى أفقدددددي  الجمدددددل بعضدددددها بدددددبعض
 .2" ابق بشكل منتظمتحديد الط ريقة ال تي يترابط بها الل حق  مع الس  "آخر هو

د مدددددن خدددددلل البحدددددث عدددددن المفتدددددرض سددددداقي يتحدددددد  هدددددو مظهدددددر ات  إذن الوصدددددل 
ددددددرات الل غويددددددةا عددددددن طريددددددق، 3فيمددددددا تقدددددددم أو مددددددا سدددددديلحق تددددددوالي ، و لوسددددددائط و المؤش 
دددددا يجعدددددل مدددددن الدددددن ص كتلدددددة متماسدددددكة متشدددددابكة الجمدددددل بعضدددددها الدددددبعض  وينقسدددددم ،مم 

 : الوصل إلى

و تندددددرج ضددددمن " أو"و" و"بط فيدددده بددددين الأداتددددين الددددر   حيددددث يددددتم   :ضددددافي إوصددددل  -
ددددددددد  لاليالتماثدددددددددل الدددددددددد  : ة للوصدددددددددل الإضدددددددددافي علقدددددددددات أخدددددددددرى مثدددددددددل المقولدددددددددة العام 

علقدددددة ، و ...بالمثدددددل : طة تعبيدددددر مدددددن ندددددوع بط بدددددين الجمدددددل بواسدددددق فدددددي الدددددر  المتحق ددددد
ددددد دددددعلقدددددة الت  و  ...أعندددددي، بتعبيدددددر آخدددددر : تدددددتم  بتعدددددابير مثدددددل و   رحالش  ة دمثيدددددل المتجس 

  ...مثل، نحو: في تعابير مثل 

بواسددددطة  فإندددده يددددتم  " علددددى عكددددس مددددا هددددو متوقددددع " الددددذي يعنددددي  :وصددددل عكسددددي -
: ، و تعددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددابير مثددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددلو غيرهددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددا( (But.yet: أدوات مثددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددل 

nevertheless,howener) )  ر عددددددددددن الوصددددددددددل العكسددددددددددي  داة التدددددددددي تعب ددددددددددالأ أن   إلا
 .yetهي في نظر الباحثين 

                                                           
  . 901،909ص مرجع سابق، روبرت دي بوجراند، النص  و الخطاب و الإجراء،: نظري -1
 .99ص سابق،محم د الخط ابي، لسانيات النص، مرجع  -2
  .112سابق صمرجع  النظري والإجراءات العملية،تعليمية النص الأدبي بين التأسيس ، أسماء إبراهيمي:نظري -3
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المنطقيددددددة بددددددين جملتددددددين أو أكثددددددر ، يمكننددددددا مددددددن إدراك العلقددددددة  :وصددددددل سددددددببي  -
تندددددرج و ( (therefore ,hence thus ,so: يعبددددر عندددده بعناصددددر مثددددل و 

هدددددي كمدددددا ندددددرى علقدددددات و ، ة كالنتيجدددددة و السدددددبب و الشدددددرطخاصددددد ضدددددمنه علقدددددات
 . بب و النتيجة ة هي الس  ة ذات علقة وثيقة بعلقة عام  منطقي  

د من خلل تتابع جملتين زمانيا:  وصل زمني -  1'' .يتجس 

   ساق المعجمي الإت: 

ددددددد  الات           بط بددددددين عناصددددددر الددددددنصة للددددددر  ة نحوي ددددددوسدددددديلة شددددددكلي  سدددددداق المعجمددددددي ي ع 
ددددددد وهدددددددو دددددددة لظددددددداهرة الاتس  اق، إذ يت خدددددددذ  أشدددددددكالًا تسددددددداهم بشدددددددكل أداةً مدددددددن الأدوات المهما

ي  :هي كبير في الت رابط النص 

 (  (Recurrence:  (التكرار )إعاد  اللفظ  -

وهددددددددو إعددددددددادة " سدددددددداق المعجمددددددددي ة للت  مددددددددن الأشددددددددكال الأساسددددددددي   الت كددددددددرار شددددددددكل      
ب إعدددددددادة عنصدددددددر معجمدددددددي أو سددددددداق المعجمدددددددي الدددددددذي يتطل دددددددشدددددددكل مدددددددن أشدددددددكال الات  

 .2''اسما عام  اورود مرادف له أو شبه مرادف أو عنصرا مطلقا أو 

ل فددددددي تكددددددرار وتتمث دددددد" كراريددددددة الإحالددددددة الت  " ويطلددددددق الددددددبعض علددددددى هددددددذه الوسدددددديلة     
كدددددرار هدددددذا الت  و  ،دقصدددددد التأك ددددد مدددددن الألفددددداظ فدددددي بدايدددددة كدددددل جملدددددة الدددددنص   ةلفدددددظ أو عدددددد

ا يسدددداهم هددددذا مدددد" بشددددكل واضددددح  يضددددع ترابطددددا بددددين أجددددزاء الددددنص   فددددي ظدددداهر الددددنص  
ة كددددددرار فدددددي تحديددددددد القصدددددبة الأساسددددددي  كمددددددا يسدددددهم الت   ،"و تماسدددددكه  فدددددي وحددددددة الددددددنص  

، كمدددددا يشدددددير ن، أو تكدددددرار الكلمدددددات المفددددداتيحأكيدددددد علدددددى محتدددددوى معدددددي  بالت   فدددددي الدددددنص  

                                                           
 . 99.91سابق، ص مرجع  محمد الخطابي ، لسانيات النص، -1
 . 95ص ،المرجع نفسه -2
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كددددرار هددددذا الكددددلم يقودنددددا إلددددى أن  الت   ،1"ا دلالي دددد ريقددددة التددددي ينبغددددي بهددددا الددددنص  إلددددى الط  
و هددددددذا مددددددا ، مضددددددمونهو  ص  ة فددددددي الددددددنة المركزي ددددددي القضددددددي  يسدددددداهم فهددددددم المتلق ددددددالددددددذي 

ددددداحيدددددة الن  لن  فدددددظ مدددددن او مدددددن شدددددأن إعدددددادة الل   "ذهدددددب إليددددده دي بوجراندددددد  ز فسدددددية أن ترك 
 ينبغددددددي ، و مددددددن ثددددددم  اكرةرة ينبغددددددي أن تنطبددددددع فددددددي الددددددذ  مكددددددر  العناصددددددر ال ، فددددددإن  الانتبدددددداه

صددددددال فددددددي نمددددددوذج العددددددالم ذي نقطددددددة الات   ، إذ أن  ة أن تكددددددون سددددددهلةة الإجرائي ددددددلعملي ددددددل
 . 2"ي أن تكون واضحةالاستمرار النص  

  3: ينقسم إلى قسمين ( كرارالت  ) فظ الل   وعليه فإعادة      

 : و هو نوعان( : التكرار الكلي )  كرار المحض الت   -

  .(ى واحد المسم  أي يكون ) كرار مع وحدة المرجع الت   -

   .(ى متعددأي المسم  ) كرار مع اختلف المرجع الت   -

، و لكدددددن فدددددي أشدددددكال بددددده تكدددددرار عنصدددددر سدددددبق اسدددددتخدامه ويقصدددددد كدددددرار الجزئددددديالت   -
 . و فئات مختلفة

  التضام:  

تدددددوارد " إذ يعتبدددددروسدددددائل التماسدددددك النصدددددي  الهدددددام فدددددي ظددددداميعتبدددددر عنصدددددر الن          
 4." زوج من الكلمات بالفعل أو بالقو ة نظرا لارتباطها بحكم هذه العلقة أو تلك

ر فدددددي مشدددددترك المتكدددددر  هدددددور اليدددددرتبط عنصدددددر بعنصدددددر آخدددددر مدددددن خدددددلل الظ   أن  أو     
 و( ال دددددددد الجدددددد الصددددددراع - الأعددددددداء - الحددددددرب) ، مثددددددل الكلمددددددات سددددددياقات متشددددددابهة

                                                           
 . 105م، ص9،9002ط الت طبيق، مكتبة الآداب، القاهرة، مصر،حم د، علم لغة النص،  الن ظرية و عز ة شبل م - 1
 . 901ص سابق،مرجع  الإجراء،دي بوجراند، النص والخطاب و  - 2
 . 106،107سابق، صت جاه جديد في الد رس الن حوي، مرجع محمد عفيفي ، نحو النص، ا - 3
 .95ص ،سابقمحمد خط ابي، لسانيات النص، مرجع  - 4
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( عسدددددددددل - نحلدددددددددة) و( نجددددددددداح  - محاولدددددددددة) و ( الطبقدددددددددة  - الإقصددددددددداء - عمدددددددددالمج)
  .(مركب د تجديف) و( ملك د سلطة ) و( باب د نافذة )و

حيددددث  حليددددلبط المعجمددددي أكثددددر الأنددددواع صددددعوبة فددددي الت  وع مددددن الددددر  هددددذا الن دددد يعددددد  و     
قة للقددددددارئ بالكلمددددددات فددددددي سددددددياقات متشددددددابهة بالإضددددددافة يعتمددددددد علددددددى المعرفددددددة المسددددددب  

 .1"الكلمات في سياق الن ص المترابطإلى فهم تلك 

 : إلىبدوره التضام ينقسم  

   :التضاد -

دددددددكدددددددا( غيدددددددر متددددددددرج ) ا كل مدددددددا كدددددددان حددددددداد  ''       ي  ن أكثدددددددر قددددددددرة علدددددددى الدددددددربط النص 
 ، أن  يتفدددددددددق مدددددددددع قدددددددددولهم، و قددددددددديض عندددددددددد المناطقدددددددددةقريدددددددددب مدددددددددن الن  التضددددددددداد الحددددددددداء و 
الددددددددكتور أحمدددددددد مختدددددددار عمدددددددر ل لددددددده قدددددددد مث دددددددو  ،" ن لايجتمعدددددددان ولايرتفعدددددددانقيضددددددديالن  

يددددددخل معندددددا أيضدددددا كثيدددددر ذكردددددد أنثدددددى، و  -أعدددددزب /جمتدددددزو   / حدددددي   /تمي ددددد: بالكلمدددددات 
اشدددددترى   /بددددداع: مثددددل( العكدددددس) ى وع الددددذي يسدددددم  الأخددددرى مثدددددل الن ددددد مددددن أندددددواع التضددددداد  

يددددددأتي  /يغددددددادر  /يصددددددل /أسددددددفل  /أعلددددددى: جدددددداهي مثددددددل ، أو التضدددددداد الإت  زوجددددددة /زوج
 .2"يذهب

  :نافرالت   -

خدددددروف ، فدددددرس ، قدددددط  : كلمدددددات : فدددددي مثدددددل التضددددداد مثدددددلوهدددددو مدددددرتبط بفكدددددرة الن       
 . كلب ، بالنسبة لكلمة حيوان 

                                                           
بل، علم لغة النص، النظرية و  محمد عزة -1  Sandra stotsky Typerof lexical: نقل عن 10التطبيق، ص ش 

cohesion p441 / Halliday _ Ruqaia Hassan cohesion in English p284 _286.   
 . 119سابق، صمحمد عفيفي، نحو الن ص، مرجع  - 2
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لدددددواء ، و يمكدددددن  ،عميدددددد ،عقيدددددد ،مقددددددم ،رائدددددد ،مدددددلزم: تبدددددة مثدددددل و أيضدددددا مدددددرتبط بالر  
 ...أحمر د أخضرد أصفر: ثل أن يكون ذلك مرتبطا بالألوان م

   .أعوام  ،شهور ،الفصول: ن و كذلك بالزم

 :علاقة الجزا بالكل  -

هدددددددذه العلقدددددددات مدددددددن  كدددددددل   ،العجلدددددددة بالسدددددددي ارةمثدددددددل علقدددددددة اليدددددددد بالجسدددددددم  و         
بالت ضددددددام و ال ددددددذي هددددددو يدددددددور ويسدددددداهم فددددددي  ىمددددددا ي سددددددما  الكلمددددددات تخلددددددق فددددددي الددددددنص  

ي الت راب ط الن  1''.ص 

ددددددددي،تددددددددتم  عملي ددددددددعلددددددددى أسدددددددداس هددددددددذه الأدوات      الددددددددنص  فيددددددددتلحم  ة الات سدددددددداق النص 
الانجددددداز اللغدددددوي المكتدددددوب وكدددددذا  تتماسدددددك جملددددده ومقاطعددددده غيدددددر أن    ويصدددددبح  مت سدددددق ا

دددد وتوضددددع الجمددددل بعضددددها إلددددى جددددوار  ،فوي كثيددددرا مددددا نجددددد هددددذه الوسددددائل غائبددددة فيددددهالش 
ي أن يعيددددددد بنددددددداء لددددددذلك علددددددى المتلق دددددد ،سددددددداقبعددددددض دون أدنددددددى اهتمددددددام بعناصددددددر الات  

 . 2قة أواصلهالممز   انسجام النص  

  :مفهوم الإنسجام و آلياته-7

 (coherence: )مفهوم الإنسجام-7-1

ة ، أرد مصددددددددطلح الانسددددددددجام فددددددددي لسددددددددان العددددددددربو  :لغددددددددة  -     ( س،ج،م )ن  مدددددددداد 
دددددددحابة المددددددداء تسدددددددجمه سدددددددجمت العدددددددين الدددددددد مع و : هدددددددا سدددددددجمأهم   تددددددددل  علدددددددى معدددددددان الس 

 كدددددذلك و  ،سددددديلنه قلددددديل أو كثيدددددراو هدددددو قطدددددرات الدددددد مع و : وسدددددجومًا وسدددددجمانا  سدددددجمًا 
ددددددداجم مدددددددن المطدددددددر دمدددددددع مسدددددددجوم ، سدددددددجمته سددددددداجم ، و : دمدددددددع: العدددددددرب تقدددددددول ، و الس 

                                                           
 . 109سابق، صمرجع  محمد عفيفي، نحو النص، -1

.05سابق، صات النص، مدخل لانسجام الخطاب، مرجع محمد خطابي، لساني :نظري - 2  
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مع سددددددجوما وسددددددجاما سددددددجم الددددددد  " :، وقددددددد ورد فددددددي القدددددداموس المحدددددديط 1العددددددين سددددددجما
        سدددددددددجوما ككتددددددددداب وسدددددددددجمته العدددددددددين والسدددددددددحابة المددددددددداء تسدددددددددجمه وتسدددددددددجمه سدددددددددجما و 

لمعددددداني اللغويدددددة فمدددددن خدددددلل هدددددذه ا ،2"وسدددددجمانا قطدددددر دمعهدددددا وسدددددال قلددددديل أو كثيدددددرا
ددددددد(س، ج، م) لمدددددددادة  يلن فدددددددي ، نلحظهدددددددا أن هدددددددا تددددددددور حدددددددول معندددددددى القطدددددددران و الس 

 . معالد  

ددددددد :اصدددددددطلاحا -       دددددددة فددددددديالانسدددددددجام أحدددددددد المصدددددددطلحات النص  ي الدددددددد رس ة المهم 
ددددي بحيددددث  ال ددددذي  قيددددومفددددي الل سددددانيات فددددي دروس  ظهددددر هددددذا المفهددددوم"الل سدددداني النصِ 

دددددل منددددده يجعددددد ا أجدددددزاؤه كل هدددددا فدددددي باعتبددددداره كدددددل  نسدددددقي  سدددددان باعتبددددداره نسدددددقا، و ية لل  خاص 
  .3" انسجام 

 فدددددددددي خضدددددددددم  ( سددددددددداقالات  )ظهدددددددددر هدددددددددذا المصدددددددددطلح إلدددددددددى جاندددددددددب مصدددددددددطلح         
ددددد راسدددددات الل سدددددانية النص  ذا كدددددان هدددددذا الأخيدددددرالد  اخليدددددة يبحدددددث فدددددي العلقدددددات الد   ي ة، وا 

أي ينظددددددددددر علددددددددددى المسددددددددددتوى ) ركيبددددددددددي حددددددددددوي الت  ق بالجانددددددددددب الن  مددددددددددا يتعل ددددددددددللكلمددددددددددة و 
دددد لأفكددددار داخدددددل بهددددا ربددددط ا الانسددددجام هددددو الط ريقددددة التددددي يددددتم   فددددإن  ''(  طحي للددددنص  الس 

" لددددم لغددددة الددددن ص فددددي عفالانسددددجام أعددددم مددددن الاتسدددداق كمددددا أندددده أعمددددق مندددده . 4"الددددنص  

                                                           
نخبة من أساتذة دار  :تحقيق م،1112القاهرة ، مصر، دار المعارف،ابن منظر، لسان العرب،  -1

  .1217ص ،(سجهر –سجلط :)فصل ،01:المعرف،ج
ين محم د  -2  يوسف الشيس محم د البق اعي : توثيق بن يعقوب، القاموس المحيط، ضبط و الفيروز آبادي، مجد الد 

 . 1010. 1002ص ،(س،ج،م:) م، مادة 1222دط،  الت وزيع، بيروت، لبنان،دار الفكر للط باعة و الن شر و 
: حم ادي صمود، مراجعة  ،عبد القادر المهيري :، ترجمةو، معجم تحليل الخطابباتريك شاردود دومينيك منغن -3

ريف، منشورات دار سيناترا    .100صم، 9002المركز الوطني للترجمة، تونس ( سلسلة اللسان ) صلح الدين الش 
 . 12محم د عزاام ، النص الغائب،المرجع السابق، ص - 4
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لاليدددددددددة التدددددددددي تتجل دددددددددى فدددددددددي منظومدددددددددة الملكونددددددددده يخدددددددددتص  بالا فددددددددداهيم و سدددددددددتمرارية الد 
 .1"ابطة بينهالعلقات الر  

الانسددددددددجام  أن  "فددددددددي مقابددددددددل ذلددددددددك يددددددددرى  ديتددددددددر فيهفيجددددددددر و فولفجددددددددانج هايندددددددده       
كددددان غامضددددا مبهمددددا بتوظيدددددف ي علددددى تفسدددديره مدددددا و قددددددرة المتلق دددد يتعل ددددق بفهددددم الددددنص  

 2."تعارفهخبراته و 

دددددددا" علدددددددى هدددددددذا الأسددددددداس كدددددددانو        قائمدددددددة  ية سددددددديمانطيقية للخطدددددددابلانسدددددددجام خاص 
مدددددن  هدددددو أهدددددم  ، و ل الجملدددددة التدددددي قبلهدددددا و بعددددددهابتأويدددددعلدددددى تأويدددددل كدددددل جملدددددة مفدددددردة 

سدددددددعد نجدددددددد فدددددددي مؤل فاتددددددده، فدددددددي حدددددددين  لدددددددهمحمد الخط دددددددابي  ورغدددددددم توظيدددددددف ،3"التدددددددرابط
  .مصطلح الحبك عوض الانسجامف يوظ  مصلوح 

أي  ...لالددددددةتحليددددددل الانسددددددجام يحتدددددداج إلددددددى تحديددددددد نددددددوع الد   أن   فددددددان ديددددددكيددددددرى      
ددددددددنددددددددا لا نددددددددؤو  أن   دة الجمددددددددل محددددددددد   لهددددددددا، فالعلقددددددددة بددددددددين ابقةل الجمددددددددل أو القضددددددددايا الس 

حليدددددددل عليندددددددا أن نبحدددددددث عدددددددن العلقدددددددات التدددددددي عندددددددد الت   سدددددددبيةأويلت الن  باعتبدددددددار الت ددددددد
 :ثم العلقات بين تلك المقاطع عبر وسائل أهمها تجعل من المقطع متماسكا

 .مير المحيل إليهطابق بين الاسم وبين الض  الت   :واتتطابق الذ   -

 .، الملكيةضامن،الجزء،الكل  علقات الت   -

 .مبدأ الحالة العادية المفترضة للعوالم -

                                                           
جامعة محم د ( زائري أبحاث في الل غة و الأدب الج) أدواته، مجل ة المختبرالنص و  انسجام الطي ب العزالي قراوة، - 1

 .69م، ص9019، 2، الجزائر،ع خيضر، بسكرة
 . 51سابق، صعرباوي محمد ، مرجع  -2
، كلية ( 1: ، الفصل1:الباب)  نوال لخلف، الإنسجام في القرآن الكريم، سورة الن ور أنموذجًا، أطروحة الدكتوراه، -3

 .  97، ص9007-9006الل غة العربي ة وآدابها، جامعة الجزائر، 



 الاتسّاق والانسجام في المقاربة النصّية:                                        الفصل الثالث

 

 

191 

 .مفهوم الإطار الذي يدور حوله النص -

 .طابق بين المحيل والمحيل عليهالت   :طابق الإحاليالت   -

 .تعالق المحمولات -

 .1ابطة بين المواضيع الجديدةالعلقات الر   -

ر المتصورات ال تي تنظم العالم الن صي بوصفه " نسجامفالا    يشار إلى تصو 
هاية ضمن الت تابع والاندماج الت دريجي للمعاني حول موضوع متتالية تتقدم نحو الن  

 .2"الكلم

فيذهبان للقول  براون ويولعكس صوص منسجمة في ذاتها الن   أن   فان ديكيرى  
غير منسجم في ذاته باستقلل عن  منسجم في ذاته ونص   أنه ليس هناك نص  

زا على وعليه رك  ، بالانسجام من عدمه ي هو من يحكم على النص  المتلق   لأن   ي،المتلق  
ي  انسجامه من فهم المتلق   الخطاب يستمد   ن  لأ، الخطابأويل بدل انسجام انسجام الت  

تحليل فهما في مؤل   G.YuleG.Brouenبراون ويول  وهذا ما ذهبا إليه ،وحسن تأويله
شيئا م عطى يجب البحث عنه، أي لا يعتبرانه " ،(.Discourse analysis) الخطاب

ن ما المتلق ي ( نص)يوجد خطاب لا هو ال ذي يحكم  (القارئ )منسجم وآخر غير منسجم وا 
أن ه منسجم أو غير منسجم، ولذلك يستمد الخطاب انسجامه من فهم وتأويل  على نص  

 . 3"المتلق ي ليس غير
افترض الباحثان افتراضين ( خطاب) عدم انسجام نص ولاكتشاف انسجام أو

 :ات ومبادئ الانسجامين لتحديد عملي  أساسي  
                                                           

مرجع  ة،لعملي  النظري والإجراءات ا التأسيسبين  تعليمية النص الأدبي وفق المقاربة النصية،، أسماء إبراهيمي -1
  .199ص، سابق

 .199مرجع نفسه، صال -2
 .51ص مرجع سابق، محمد خطابي، لسانيات النص، مدخل إلى انسجام الخطاب، -3
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 .ذي يسندها إليهمات انسجامه بل القارئ هو اللا يملك الن ص في ذاته مقو  " -

 .1"منسجم والعكس صحيح قابل للفهم والت أويل هو نص   نص   كل   -

 :ي ص  دددددجام الندددددالانسات دددددددآلي   -7-2

   اقددددددددديالس : contescte)  ) 

سانية الحديثة التي المدارس الل   ومن أهم  " ياق ت الل سانيات الحديثة بالس  اهتم          
 contesctualاقي  يبالمنهج الس   ىاق ، مدرسة لندن بما يسميت بالس  اهتم  

Approach   أو المنهج العلميoperationnal opproach  حيث يعتبر ، "
د على الوظيفة الاجتماعي  جاه الزعيم هذا الات     Firth" فيرث   2."ة لل غة ذي يؤك 

اق تجل ت مفاهيمه في ثنايا الت راث الإسلمي يتجدر بنا الإشارة على أنا الس       
  رين على الكلم الذي خرجا مخرجا واحدا فقد كان يطلق لدى المفس  "  غوي العربي  والل  
م الذي انتظمت أجزاؤه في نسق اشتمل على غرض واحد، هو المقصود الأصلي للمتكل  و 

لهما ياق يؤد  الس  "الي فإن  بالت  و  ،3"واحد د للكلمة : ي أمرين دلالين أو   إثبات معنى محد 
يعني أن  الكلمة يمكن أن هذا لا ، و ي  معنى آخر تحتمله الكلمةلأ ثانيهما نفي ضمني  و 

ا في إتمام القارئ عنصرا أساسي  "إذ يعتبر ،4'' لها معنيان أو أكثر في سياق واحدن يكو  
وهي القراءة  ،قهفي حاجة إلى أداة تحق   والذي يظل   نفسها، الأدبي   ة إنتاج النص  عملي  

وهو  والقارئ  نوع من التفاعل بين النص  ينتج عنه دة وهو ماعبر تداخلتها المتعد  

                                                           
 .59، صالسابقالمرجع  -1
 . 62، ص1222، 5أحمد مختار عمر، علم الدلالة، عالم الكتب، القاهرة، مصر، ط: انظر -2
مجل ة رقائق صحيح البخاري نموذجا  الانسجام في تحليل الخطاب الن بوي،عاصم شحادة علي، مظاهر الاتساق و  -3

 .965م، ص 9002، 9،ع96الإجتماعية، الجامعة الإسلمية، ماليزيا، المجل دكلية العلوم الإنسانية و  ،دراسات
عالم  جدار للكتاب العالمي، عم ان،الأردن،( المجال و الوظيفة و المنهج ) سمير شريف استيتي، اللسانيات  -4

 .    922.922م، ص 9،9002الكتب الحديث، إريد،الأردن، ط
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من استحضار  لابد   ولتحقيق انسجام النص   من،عبر الز   ر وممتد  ي مستم  تفاعل ضمن  
  .1"واصلي زمانا ومكانا ومقامالة لسياقه الت  العناصر الأخرى المكم  

إلددى أن   تحليددل الخطدداب: فددي كتابهددا(  Brawan et yul) و يددول بددراون و ذهددب 
ددد'' دددالا فدددي فهدددم و الس   لأن  ، 2''(الخطددداب) تحقيدددق مقاصددددو  ص  تفسدددير الدددنياق يلعدددب دورا فع 
ددياق هددو بندداء سدديكولوجي، هددو مجموعددة مددن الفرضددي ات التددي يمتلكهددا المتلق ددي حددول " الس 

ة تي تساعده على الت أويل وبالت الي فهو مسدألة معرفي دلوا ،العالم ة تتدداخل وتتمدازج فيده عدد 
الخطدداب أن ل وعليدده فعلددى محل دد ،3"ةة وثقافي ددجتماعي ددوا ةمعددارف وسددلوكات ومبددادئ نفسددي  

دد وقددد عددر ج  أويل،الخطدداب القابددل للفهددم والدددت   ياق الددذي يظهددر فيددهيأخددذ بعددين الاعتبددار الس 
 : فها إلى ما يليياق و التي صن  إلى عناصر الس    Hyms هايمسالل ساني 

 . تكل م أو الكاتب الذي ينسج القولو هو الم: المرسل -'' 

 . هو المستمع أو القارئ الذي يتلقى القولو  :المتلقي -

مسددددددددددتمعون آخددددددددددرون حاضددددددددددرون يسدددددددددداهم وجددددددددددودهم فددددددددددي تخصدددددددددديص  :الحضدددددددددور -
 . الحدث الكلمي 

 . هو مدار الحدث الكلمي و  :الموضوع -

مدددددددددداءات  يالإمكددددددددددان وزمددددددددددان الحدددددددددددث الت واصددددددددددلي ، والإشددددددددددارات و هددددددددددو و  :المقددددددددددام  -
 . والمناسبة 

                                                           
 1، طة النجاح الجديدة، الدار البيضاءياق والنص الشعري من البنية إلى القراءة، مطبععلي أيت أوشان، الس   -1

 .196، ص9000
 ، السعوديةكتبة الملك فهد الوطنية، الرياضمحمد لطفي، منير التركي، م: يول، تحليل الخطاب، ترجمةبراون و  -2

 . 99م، ص 1229
 .179المرجع السابق، ص مفتاح بن عروس، الانسجام في القرآن الكريم، -3
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 . كلم كفاية: في الحدث الكلمي ن المشاركين كيف تم  الت واصل بي: القناة  -

 . الل غة أو الل هجة ، أو إشارة أسلوب لغوي مستعمل  :النظام  -

 ...دردشة ، جدال : ما هو الشكل المقصود :  شكل الر سالة  -

سدددددالة موعظدددددة حسدددددنة ، شدددددرحا مثيدددددرا : و يتضدددددم ن التقدددددويم:  المفتددددداح - هدددددل كاندددددت الر 
 . للعواطف 

أي مدددددددددددا يقصدددددددددددده المشددددددددددداركون ، ينبغدددددددددددي أن يكدددددددددددون نتيجدددددددددددة للحددددددددددددث : العدددددددددددرض -
 . الت واصلي 

و فددددددي ضددددددوء هددددددذه العناصددددددر يسدددددددتطيع المددددددتكلم أن يصددددددل مقاصددددددده ، و عليددددددده      
ددددددديعرف المحل دددددددر مددددددداقددددددددب:  Hyms هدددددددايمسيقدددددددول  ياق ل أكثدددددددر مدددددددن خصدددددددائص الس 

 .1"را على التنبؤ بما يحتمل أن يقالبقدر ما يحتمل أن يكون قاد

  أويلالت  مفهوم  : 

ة ، نجدددددد دلالاتددددده الل غويدددددكجدددددذر لغدددددوي  (التأويدددددل )ا إلدددددى مصدددددطلح عر جندددددإذا ما        
ة  (تدددداج العددددروس) حيددددث جدددداء فددددي  ،قددددد تنو عددددت فددددي المعدددداجم العربي ددددة ( أول)فددددي مدددداد 

فددددددل يدددددؤول إلددددددى كددددددريم و فددددددي : مندددددده قددددددولهم رجدددددع، و : أولا و مددددددآلا )إليددددده يددددددؤول آل  ''
هدددددددو لا رجدددددددع إلدددددددى خيدددددددر، و  :أي" و لا آلمدددددددن صدددددددام الدددددددد هر فدددددددل صدددددددام "  الحدددددددديث

 . زمجا

له إليه ) ل الله عليك ضالتك( رجعه) تأويل( و أو     .  رد و رجع: و أو 
د يقطع بفحواه مدن غيدر تدرد  المتشابه هو ما لم فهو تبيين معنى المتشابه، و : تأويلأم ا الو

                                                           
 . 59سابق، صمحمد الخطابي، لسانيات النص، مرجع  - 1
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د رد   وهدالتأويدل : اغدب قدال الر  ، وهو الدنص  و فيه قدولا كدان  يء إلدى الغايدة المدرادة مندهالش 
 . أو فعل

: قددددال ابدددن الجددددوزي اهر علدددى المحتمددددل المرجدددوع و مدددل الظ ددددهددددو ح: الجوامدددعفدددي جمددددع و 
دد: فسدديرالت   نقددل الكددلم عددن : أويددلالت  ، و لددوم الخفدداء إلددى مقددام التجل ددييء مددن معإخددراج الش 

 . موضعه إلى ما يحتاج في إثباته إلى دليل لولاه ما ترك ظاهر اللفظ 

هدددو إذا انضدددم  إليهمدددا و اجتمدددع ، و :  مالدددك تدددؤول إلدددى كتفيدددك: يقدددال: قدددال الز مخشدددري  و 
 . مجاز

دددمه وتحدددراه و : ول فيددده الخيدددر تدددأأي عاقبدددة و  ،ى الله أحسدددن تدددأويل تقدددو : قدددولهمو  هدددذا توس 
يددل فددي الل غددة، يقصددد بدده أو فددإن  الت   الر جددوع وعلددى هددذا الأسدداس: يلولددة تددأول حسددن والأم

 1''الر جوع 

ا عنددد  هددر فددي الت ددراث الإسددلمي العربددي  مددن المعددروف  أن  التأويددل ظو  بشددكل كبيددر جدددا
ين حمددل هددو يعنددي عنددد الأصددولي  تفسدديره و لأن دده تعل ددق بددالن ص القرآنددي و  علمدداء الأ صددول 

د  عندد كما أن  هذا المصطلح و جِد ،ريح الظاهرالص   عكس النص  هو الل فظ على المعنى و 
ارتدبط "بحيدث  ةت فلسدفي  ابحيث ظهر على شدكل نظري د علماء الكلم والمنطق،الفلسفة و 

كددان يهددتم  بتفسددير الددذي  مددزي أو البدداطنيأسدديس بالتأويددل الر  مفهددوم التأويددل فددي بدايددة الت
سددة ر هددذا المفهددوم ليشددمل االكتددب المقد  ل الددوعي  ةلث ددورة المنهجي دد، تطددو  التددي رافقددت تحددو 

 ن القضددايا الفكريددة ا و نظريددا لكثيددر مدد، وتصددبح بددذلك الهرمينيوطيقددا أساسددا منهجي ددالن قدددي
ا لامتحدددددان ا جوهري دددددتفسددددديرها محدددددور ة، و صدددددوص الأدبي دددددل تحليدددددل الن  ، وقدددددد تشدددددك  ةالأدبي دددددو 

نددى و لدديس بوصددفه بحثددا ر للمع، مددن حيددث كوندده إعددادة بندداء و تصددو  أويددلة الت  خصوصددي  

                                                           
بيدي،  -1  ، تحقيق عبد الست ار أحمد فراج92ج محم د مرتضى الحسيني، تاج العروس من جواهر القاموس،الز 

 .   91،99، ص(أول)م، مادة 1265ة الكويت،مطبعة حكوم
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ل لاعن معنى، و  ن مدا يكمدن ف و ينحصر في مطابقة مقاصد المؤل   من ثم  فإن  دور المؤو  ا 
 .1" ما أدبي ا لبحث عم ا يجعل من نص  في ا

 مبدأ التأويل المحلي: 

ي أويلية لدى المتلق  اقة الت  دًا للط  المبدأ بما يمكن أن يعتبر تقي   هذا يرتبط" 
ة في ة تحديد الفترة الزمني  ا بكيفي  ق أدبي  مبدأ متعل  ياق ، كالس  باعتماده على خصائص 

 "محم د"أو المظاهر الملئمة لشخص محال إليه بالاسم " الآن"مثل  ر زمني  تأويل مؤش  
له قادرا على تحديد تأويل عي تجيقتضي هذا وجود مبادئ في متناول المتلق  و  ،مثل

أويل أحد هذه المبادئ هو الت   ة أن  له معين  في مناسبة قو " جون "ملئم و معقول لتعبير 
حتاجه من أجل الوصل إلى ي الذي ي علِ م المستمع بأنا لا ينشئ سياقا أكبر مماا يالمحل  

وتزداد  ة وحدها،عا هائل في إطار اللغة الطبيعي  ع تنو  فالنصوص ذاتها تتنو   2''تأويل ما
أي  ،صوص بالمعنىة أي الن  الثقافي  صوص عا إذا انتقلنا إلى مجال الن  ثراء وتنو  

ة المشتركة مثل ياق العام  ف عند مستويات الس  السميوطيقي، لذلك نكتفي هنا بالتوق  
اخلي ياق الد  والس   ،(سياق التخاطب) ياق الخارجيياق الثقافي والاجتماعي والس  الس  
وأخيرا  ،(تركيب الجمل والعلقات بين الجمل)ياق اللغوي والس   ،(علقات الأجزاء)

 3."أويلسياق القراءة أو سياق الت  

إذا المتلق ي هو ال ذي يحاول فهم وتأويل الخطاب انطلقا من معارفه المسبقة 
نة في الذ اكرة، محاولا إيجاد ذلك الانسجام المفقود في الن ص ة المخز  وكفاءاته الموسوعي  

 .     ليمنح في الأخير معنى لهذا الخطاب مراعيا مبدأ الحصافة( سقالخطاب غير المت  )
                                                           

لالة و لانهاية التأويل، مجل ة الخطاب  - 1 عرية وانفتاح الن صوص بتعددية الد  منشورات )خيرة حمر العين، الش 
 .  11م، ص 9010، جانفي 6جامعة مولود معمري د تيزي وزو، الجزائر، ع  ،(مختبر تحليل الخطاب 

 .  56سابق، صمرجع  محمد الخطا بي ، لسانيات النص، -2
 1225، 1نصر حامد أبو زيد، النص السلطة الحقيقية، المركز الثقافي العربي، الدار البيضاء، المغرب، ط -3

 .26ص
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ياق ويقيِ د نتيجة وبهذه الط ريقة إذا ندرك أهم   ية الت أويل المحل ي ال ذي يقيِ د الس 
م هة أ ل جزءا من استراتيجي  ، هذا المبدأ ال ذي يمث  (القارئ )ي لذلك الط اقة الت أويلية للمتلق  

فالت أويل المحل ي يقيِ د تأويلنا ويجعلنا نستبعد الت أويل غير " ،أدق  وبصورة ( الت شابه)هي
ة ال تي يتمت ع بها كما أن  المعرفة الخلفي   ،1"المنسجم مع المعلومات الواردة في الخطاب

ما، لأن  هذا القارئ كما أسلفنا  نص  /تلعب دورها في تأويل خطاب( المستمع)القارئ 
ا وهو خالكر لاالذ   ا يحاول من ل لديه تراكما معرفي  من معارف مسبقة تمث   يواجه نص 

للوصول إلى تأويل منسجم   ص  مها النخلله بربطه مع المفاهيم والمداخل ال تي يقد  
 .واستبعاد الت أويلت غير المنسجمة

   شابهالت: 

ابقة التي يراكم بها الإنسان عادات تحليله وفهمه جربة الس  يقصد به الت           
ابقة في المساهمة في جربة الس  ية الت  جلى أهم  وتت   ،صوصدة لمواجهة الن  ات متعد  وعملي  

بعد ممارسة طويلة  إلا   ى له ذلكولن يتأت   ،عميمي للطرادات عن طريق الت  إدراك المتلق  
له إلى اكتشاف ا يؤه  عة مم  وبعد مواجهة خطابات تنتمي إلى أصناف متنو   ،انسبي  
وعية حو يمكنه الوصول إلى تجنيد الخصائص الن  وعلى هذا الن   ،راتوابت والمتغي  الث  

 .2لخطاب معين

   غريض الت :Matisation )) 

 3"بأ ن ددددده نقطدددددة بدايدددددة قدددددول مدددددا" " :يدددددول"و" بدددددراون " هدددددذا المصدددددطلح قدددددد عرفددددده        
ددددددد الخط ددددددابيو  ثيددددددق الو  قددددددان بالارتبدددددداطالبندددددداء يتعل  غددددددريض و مفهددددددومي الت  "أن   يددددددرى محم 

                                                           
 .57سابق، صمرجع  لسانيات النص، محمد خطابي، -1
 تعليم النص الأدبي وفق المقاربة النصية بين التأسيس النظري والإجراءات العملية، أسماء إبراهيمي :انظر -2

  .195ص المرجع السابق،
 . 161سابق، صمرجع  براون و يول ،  تحليل الخطاب، -3
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    ... وان الخطدددددداب أو نقطددددددة بدايتدددددده بددددددين عندددددده و ئددددددفددددددي الخطدددددداب وأجزابددددددين مددددددا يدددددددور 
ر غددددددريض كواقددددددع و بددددددين الت  ز بددددددين الت  ينبغددددددي أن نمي ددددددو  غددددددريض كددددددإجراء خطددددددابي يطددددددو 
ددددو  قددددد يكددددون هددددذا العنصددددر اسددددم شددددخص أو ن فددددي الخطدددداب ، و ي بدددده عنصددددر معددددي  ينم 

فدددددي نفدددددس ور أنا أجدددددزاء الخطددددداب تددددددهدددددو  ذنإغريض فدددددالت   ،1" أو حادثدددددة ة مدددددا قضدددددي  
ة نقطددددددة انطددددددلق واحدددددددة تحددددددوم حولهددددددا بقي دددددد للددددددنص   أي أن   ،موضددددددوع العنددددددوان الواحددددددد

دددد :ومددددن طددددرق التغددددريض أجددددزاء الددددنص   خص، اسددددتعمال ظددددرف زمدددددان تكريدددددر اسددددم الش 
  .د دور من أدوارهيحد  

دددددو       ددددديتشدددددك  و  م الدددددنص  ية  يدددددتلحفدددددي ضدددددوء هدددددذه الأدوات النص  ي ل فدددددي قالدددددب نص 
ددددددو يبنددددددى الت   سدددددداقمنسددددددجم بوسددددددائل الات  واحددددددد  تت ضددددددح دلالتدددددده و   ليم للددددددنص  ركيددددددب الس 
 . ي ة للمتلق  المعنوي  

 :جامددداق والإنسددددسددددبين الإت   -8

تددددددددددان، محددددددددددورا الددددددددددد رس وحدددددددددددتان لغوي  " الانسددددددددددجام"و " الاتسدددددددددداق"إذا كددددددددددان           
دددددي وتحليدددددل الخطددددداب، وميددددددان الن   قدددددد الأدبدددددي، فدددددإن  الحدددددديث عنهمدددددا قدددددد الل سددددداني النص 

ن فر   عدددددرف تبددددداين الآراء بشدددددأن العِلقدددددة بينهمدددددا قدددددوا لأن  الكثيدددددر مدددددن البددددداحثين حتدددددى وا 
وا صدددددددعوبة الفصددددددل بينهمدددددددا وتفريقهمددددددا، وا عطددددددداء كدددددددل  بددددددين المفهدددددددومين إلا   أن هددددددم أقدددددددر 

قيق الث   ذي سدددددداق الددددددفتعيددددددين الحدددددددود بددددددين الات  "  ابددددددت والخدددددداص  مصددددددطلح مفهومدددددده الددددددد 
ة غيدددددر ذي يسدددددتخدم سددددديرورات إدراجي دددددجام الدددددة بحتدددددة والانسددددديتحق ددددق عبدددددر أدوات لسددددداني  

ددددددذلددددددك أن  كثيددددددرا مددددددن الوقددددددائع الن ،دةة مسددددددألة معق ددددددلسدددددداني   دها  معيددددددار تددددددي يحددددددد  ية الص 
 .2"ة محضةرها بأدوات لغوي  الانسجام نستطيع أن نفس  

                                                           
 .52سابق، صمرجع  محم د الخطابي ، لسانيات الن ص، -1
 .191ص  سابق،عياشي، العلماتية وعلم النص، مرجع  منذر:نظري -2
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سددددداق والانسدددددجام يسددددديران معدددددا فدددددي رحددددداب فدددددي ضدددددوء مدددددا سدددددبق، رأيندددددا أن  الات  
راسددددددات الل سددددددانية المعاصددددددرة،  فدددددداوت بددددددين المصددددددطلحين الت   إلا  أن  هندددددداك مددددددن يددددددرى الد 

كتور الخط ددددددابي سدددددداق، كمددددددا أن دددددده أن  الانسددددددجام أعددددددم مددددددن الات  : "هددددددو مددددددا طرحدددددده  الددددددد 
ي، صددددددرف الاهتمددددددام يغدددددددو أعمددددددق مندددددده بحيددددددث يتطل ددددددب بندددددداء الانسددددددجام مددددددن المتلق دددددد

ق ده، بمعندددددى تجددددداوز رصدددددد المتحق دددددة التدددددي تدددددنظم الدددددنص وتول دددددقيدددددجهدددددة العلقدددددات الحقي
 .1"ساق إلى الكامن الانسجامأي الات  ( قأو غير المتحق  ) فعل

دددددي التدددددي تقدددددوم علدددددى " فدددددي مصدددددطلحاته  بدددددوقر  وذهدددددب  أن  ظددددداهرة الت دددددرابط النص 
ر الدددددددذي يجمدددددددع عناصدددددددر نحوي ددددددد مسدددددددتقاة مدددددددن علدددددددوم ة مدددددددع عناصدددددددر ة تقليدي دددددددالتصدددددددو 

قدددددده لهدددددا فتحق  بط، أمدددددا أو  مييدددددز بدددددين ندددددوعين مدددددن الدددددر  الت   ، وقدددددد تدددددم  متداخلدددددة مدددددع الن حدددددو
دددددا ثانيهدددددا فتحق قددددده وسدددددائل دلالي ددددد( وابطالدددددر  )ة بط النحوي دددددأدوات الدددددر   ذا كدددددان الدددددربط وأم  ة وا 

دددد( سدددداقالات  ) ماسددددك مددددن خددددلل الجمددددل، فددددإن الت   ص  طحي للددددنتظهددددر فددددي المسددددتوى الس 
دددددال ص  يظهدددددر فددددددي المسدددددتوى العميددددددق للدددددن( جامالانسددددد) ح طددددددرق الت دددددرابط بددددددين تددددددي توض 

 2''.طحتي رب ما تظهر على الس  الت راكيب ال

ددددددبنيددددددلحم علددددددى مسددددددتوى السدددددداق هددددددو الت ماسددددددك والددددددت  إن  الات   طحية للددددددن ص ة الس 
ددددددد: هددددددداة أهم  يقدددددددوم علدددددددى وسدددددددائل شدددددددكلي   ، أي ...مائر، الحدددددددذف والتكدددددددرارالإحالدددددددة، الض 

 .ركيبيحوي الت  يتعلق بالجانب الن  

دددددددا الانسدددددددجام فهدددددددو أيضدددددددا الت   ي يقدددددددوم والمتلق ددددددد لحم بدددددددين الدددددددنص  ماسدددددددك والدددددددت  أم 
دددددالت  : منهددددداعلدددددى وسدددددائل  ويتعل دددددق بالجاندددددب ، نددددداصى الت  غدددددريض وحت دددددياق، الت  أويدددددل، الس 

 .مرتبط بالمعنىو الد لالي، أي على مستوى البنية العميقة 

                                                           
 .5،6ص  ، مرجع سابق،لسانيات النص، محمد الخطابي  -1
نعمان بوقرة، المصطلحات الأساسية في لسانيات النص وتحليل الخطاب ، دراسة معجمية ، عالم الكتب  -2

 .15ص ،1م، ط9002الحديث، إربد، الأردن، جدار الكتاب العالمي، عمان الأردن 
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وجدددددداء فددددددي معجددددددم تحليددددددل الخطدددددداب أن  المصددددددطلحين متسدددددداويين لا منفصددددددلين 
ددددددد راسدددددددات النص  سدددددددجام باعتبددددددداره مدددددددن صدددددددميم تعريدددددددف إن الان" ي ةأبددددددددا فدددددددي مجدددددددال الد 

دددددديلا ينفصددددددل فددددددي الل سددددددان ص  الددددددن سدددددداق ال ددددددذي كثيددددددرا مددددددا ي ة عددددددن مفهددددددوم الات  ات النص 
دددددددا سدددددددبق  أنا الات    ،1"يخدددددددتلط بددددددده دددددددكليةنسدددددددتنتج مما وابط الش   سددددددداق مجموعدددددددة مدددددددن الدددددددر 

وابط الدالالية  .بينما الانسجام مجموعة من الر 

ات ية، وهي من صلحي  قة بالنص  فالانسجام يدخل في إطار الأحكام المتعل  
ق طابع لابد من يتحق   شارولي عند ق الانسجام النص  وحتى يتحق   ،م المثاليكل  المت

وعة الأدوات مر اللغة مجكما توف   ،ةأي وجود عناصر تكراري   ،ة في النص  الاستمراري  
 ةالافتراضي  عريف، الاستبدال، التغطيات ة كالإضمار، الت  ق تلك الاستمراري  التي تحق  

  التكرار ةقاعد :القواعد الواصفة للنسجام في شارولد ويحد   ،2إجراءات الموضعة
عناصر  قواعد فإن  الورغم هذه  ،ناقض، قاعدة العلقةج، قاعدة عدم الت  ة التدر  قاعد
الانسجام الخطابي يتجاوز  لأن   بالانسجام يمكنها الحكم على النص   ساق لاالات  

ي ومدى تحكم المتلق   ة للنص  يساني للخطاب لارتباطه بمفهوم البنية الخط  الانسجام الل  
 يعتقد أن   شارولو ،من خلل وسائل الاتساق ات البحث عن انسجام النص  لي  آفي 

 كما أن   ،القواعد التي وضعها تعتبر شروط غير كافية لوجود الجانب التداولي للخطاب
ت بعدم كفاية حافة التي أقر  ة الص  يقترب من نظري   ليل الخطابمبدأ الانسجام في تح

ة ترتبط هذه الن ظري  و  ،نتاجيالكلم سياقي واست ساق لأن  المقاربات التي تعتمد على الات  
ياق في عملي   ق فحينما يتحق  "ى، ي وحكم المتلق ي على ما يتلق  لق  ة التأساسا بتفعيل الس 

ات سابقة نقول حينئذ أن  هناك ة ما فيما بلوره المتلق ي من فرضي  تأثير قول ما أو فرضي  

                                                           
عبد القادرالفاسي المهيري، حم ادي صمود : باتريك شاردو د دومينيك منغنو، معجم تحليل الخطاب، ترجمة - 1

 9002صلح الدين الشريف، منشورات دار سيناترا، المركز الوطني للترجمة ، سلسلة الل سان، تونس، : مراجعة
 .100ص

  .dominigue Maigueneau,Eléments linguistigues pour le texte littéraire,p.155:نظري -2
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قد يحدث أن تكون الفرضية ال تي " ة أن ه هذه النظري   د صاحبويؤك  ، 1("حصافة)
ابقة وليست يحملها القول لا تؤثر سياقي   حصيفة من منظور هذه ا في الفرضي ات الس 

م تغيير لكن يمكن أن تكون لعدم الحصافة هذه أكثر حصافة كرغبة المتكل  الفرضي ات، و 
 :حليلويين للت  تعتمد على مستو  ،2"وجهة الخطاب

كل ما هو مرتبط بالأنظمة القالبية المتخصصة بالفهم الحرفي  :المستوى الذ هني -
 .والمنطقي

صة كل ما هو مرتبط بالأنظمة المركزية غير المتخص   :المستوى المعرفي -
 .3("الت أويل)

ة الت أويل، وتعد تطويرا ة الحصافة هي نظري  أن نظري   ريبولو  موشلارلذلك اعتبر 
 .ة، وتندرج في إطار علم النفس المعرفية الت داولي  للنظري  

زة المعلومات الآتية من مختلف الأنظمة ة تعمل على مرك  فالأنظمة المركزي  
ة وتعمل على معالجتها ومراقبة انسجامها، بإدماجها مع المعلومات المخزنة في المداري  

الن ظام المركزي له "وعليه . ل والفهمالذ اكرة وسياقات الن ص، واستثمارها في عملية الت أوي
ل كل  دور كبير في عملية الت أويل واختزال جهد تحليل ومعالجة الن صوص لأن ه لا يؤوِ 
كلمة  ومفهوم على حدى ولا يقوم بتجميع الت أويلت بل يقدم تأويل شامل يكون فيه 

 .4"موشلار مبدأ الإصابية حاضرا بقوة  وهذا حسب قول

                                                           
 .165المرجع السابق، ص -1
 .162، صنفسهالمرجع  -2
عبد السلم عشير، عندما نتواصل نغير، مقاربة تداولية معرفية لآليات الت واصل و الحجاج، إفريقيا  :نظري -3

 .99الشرق، ص 
 .97عبد السلم عشير، عندما نتواصل نغير، ص -4
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يددددددة مترابطددددددة ومنسددددددجمة أن دددددده وحدددددددة كل   مددددددات فدددددديمركددددددز التعل   اعتبددددددار الددددددنص  ن  إ      
ياق والمقام، يراعي يربطان بين  هاليداي ورقية حسنوهنا  نجد  المتلق ي وظروفه والس 

ياق المقامي تبران أن هما وجهين لعملة والن ص، ويع( contexte situationel) الس 
ياق هو الن ص الخفي   ،هو الظ اهر المكتوب ص  النف" واحدة، المصاحب للن ص  والس 

 ربط النص   أي أن   1"ل ذلك في الأقوال والظ روف المحيطة بإنتاج الن صالظ اهر، ويتمث  
 .أويلت البعيدة عن النص  ب الت  أويل ويجن  ة الت  ياقي يحصر اعتباطي  بمقامه الس  

مل العلقات بين ر بعضا، ولا يهلا يستبعد أن  الن ص ك لا مترابط وبعضه يفس    
ية مترابطة أن  الن ص وحدة كل  "فق في الت عريفات للن ص تت   كل   لأن   ،أجزائه وجمله

الأجزاء تتتابع فيها الجمل وفق نظام، وتسهم كل  جملة في فهم ما تليها، كما تسهم 
رة مة في فهم المتأخِ  ق من معاني الأجزاء فحسب بل من خلل معاني فل يتحق   ،المتقدِ 

ال ذي يفصح " جه إليه نحو النص  وهذا ما ات  ، 2"الأجزاء وتآزرها في بنية كلية كبرى 
ة ويكشف عن خبايا المبادئ الل غوية وطريقة ارتباطها بالمعاني والد لالات العقلي  

، وقدرته ص  غوي في النة الن ظام الل  والن فسية، وبهذا فإن  مهمة الن حو أن يجلي عبقري  
ق نى، تلك الوسائل ال تي ي لفظا ومعص  من خلل وسائل الت ماسك الن يقعلى الت عبير الد 

ي كما أراده المبدع أو على تلحم أجزائه وترابطها، ليعطي معناه للمتلق   ص  تساعد الن
 فل يمكننا بأي   ه،وتماسك ساق في تلحم النص  ورغم ما يلعبه الانسجام والات  ، 3"المتكلِ م

غير قليل من نحو (كمًا)ل جزء يشكنحو " فال نحو الجملة لأنهغحال من الأحوال إ 
"ص  الن

ياق والمقام  ص  النف، 4  انتلساق والانسجام، ال  تي الات  ي  ز بخاصيتمي  و مرتبط بالس 
                                                           

جامعة ،قسم اللغة العربية وآدابها دولة، أطروحة دكتوراه الاتساق والانسجام في القرآن الكريم، عروس،مفتاح بن  -1
 .119، ص م9002الجزائر،

 1،9صبحي إبراهيم الفقي، علم لغة النص بين الن ظرية والت طبيق، دراسة تطبيقية على السور المكية، الجزء  -2
 .129، ص9000والطبع،  ، دار قباء للنشر والتوزيع 9ط
 .02ص مرجع سابق،  أحمد عفيفي، نحو النص، -3
 .191سابق، صمرجع  محمد سعيد بحيري، علم لغات النص، -4
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ة لت مناهجه برؤية الخواص الت ركيبي  تشك  " يت، الص  هما من صلب مواضيع نحو الن
ة تعليمي  يخدم  هأن   ص  نحو النفي  ناهذا ما يهم  و  ،1"المدروس ص  ة والات صالية للنوالد لالي  
ها من أمور ية لأن  ص  ، وامتلك الملكات النةوص الأدبي  ة الن صوتعليمي   ة،العربي  الل غة 

نتاج نصوص أخرى على الأداء فاستعمال الل غة يستوجب تلق   ي نصوص وفهمها وا 
      .والانسجامساق ية، كالات  ص  زات النمنوالها، لما تحمله من ممي  

رهين بمدى توف ر " ة ة الت عليمي  في العملي   الكفاءات وتحقيق الأهدافبناء  إن    
روري  المتلق ي على الكفاءات الت حليلي   ة ة، ولنوعي  ة الت عليمي  ة الملئمة للوضعي  ة الض 

 ص  وظيف المعارف حول ظروف إنتاج الن، بالإضافة إلى ت2"الن صوص المدروسة
ياقي الث قافي العام    ص  ين يضمنان للنساق الل ذدراسة الانسجام والات  و ، ووضعه الس 
مع الفراغ من قراءة بالوصول إلى انسجام للت أويل  وحدة أجزائه وبناء معناه العام  

ة ضمن إجرائي   أداة اباعتباره ةالن صوص الأدبي   ق تذو  م لية للمتعل  حر  ، مع ترك ال"الن ص
 .عليميةالممارسة الت  

إذ هناك " مساءلة مفهوم النص :في كتابه د مفتاحمحم   إليه أشار وهذا ما  
غايات أخرى تحكم النص وتضبطه غير التماسك والاتساق والانسجام، وهذه الغايات 

نن وترسيس السلوك وتنوع النص إلى نصوص ...هي تثبيت المعلومات، وتجذير الس 
 العلمي والنص   قانوني والنص الأدبي والنص  ال النص  : ذات نصيات مميزة فصار يقال 

 .3"عليميالت  

                                                           
 .91سابق، صمرجع  أحمد عفيفي، نحو النص، -1
 1،1222ط المغرب، دار الثقافة للنشر،الدار البيضاء، محمد حمود، مكونات القراءة المنهجية للنصوص، -2
 .15ص 
 .03 ص ، 1997منشورات كلية الآداب والعلوم الإنسانية، المغرب، ،مفتاح، مساءلة مفهوم النصمحمد  -3
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ية باعتبارها مقاربة بيداغوجية عريف مع منظور المقاربة النص  قد يتوافق هذا الت  
كساب المتعلم ناصية الل  وتحليله، و  دراسة النص  في جوهرها إلى  هدفت لها غة وتشك  ا 

مات ووفق في بناء التعل  نطلق منه تالمركز الذي بذلك  النص   فيكون ية وفق بنيتها النص  
 .انوي ور الث  الأدبي في الط   ة النص  المقاربة في تعليمي   هذه  ما تقتضيه
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 :تمهيد

ة في نقل المعارف ية، ويعتبر ركيزة هام  الل غو المهارات  تعل مأساس  الن ص   يعد         
 العربي ةة الل غزة في تعليم وعليه أصبح له مكانة ممي   ،ووسيلة تواصل وتفاعل والخبرات،
ين تعل متعليمها للم ية التي يتم  الل غو الأنشطة  وفيه تلتقي كل   ،الث انوي  الت عليمفي مرحلة 

 .دة مسبقاقصد تنمية كفاءات محد   معي ن نص  وفق 

مه في ير طريقة تعلييية الأخرى تم تغالل غو شاطات الأدبي كغيره من الن   الن ص  ف      
ية الحديثة الت عليمية  ولدت من رحم المقاربات الن ص  فالمقاربة  ،ية الحديثةالت عليمالمناهج 

 .لات الحياةاة في مختلف مجاحة العالمي  غيرات الجديدة على الس  التي أفرزتها الت  

را في الجزائر نهلت من الحقل المنتهجة مؤخ   الت عليميةلمقاربات ا أن   ولا شك    
وعليه  ،يتعل مة والمحتوى الربوي  رائق الت  سواء في اختيار المناهج والط   ساني،الل   المعرفي  
جرائي  ة نظري  للمنهاج أن ينطلق من أسس معرفي   كان لابد   ومنه سنحاول بسط  ،ةة وا 

 . ة ومحاولة تحليل ما ورد فيهاربوي  ندات الت  مضامين الس  

 : ةندات البيداغوجي  الس   -1

 ،المقاربة بالكفاءاتة على  ة مبني  جاءت المناهج الجديدة في المدرسة الجزائري        
وقد حظي  ة ومعالجتها،الأدبي   الن صوصعامل مع وقد حملت معها طريقة جديدة في الت  

ال في غرس لما له  من دور فع   ،ربوي في الجزائرباهتمام كبير في الإصلاح الت   الن ص  
سواء كانت من  ،يتعل مالقيم وتحقيق الأبعاد والأهداف المنشودة من وراء الفعل ال

  .ةة وتنمية كفاءات لغوي  بات القبلي  الجانب المعرفي أو الوجداني أو تثمين المكتس
يستطيع ة ، ويمنحه موارد معرفي  تعل م في توسيع دائرة معارفهذلك يساعد الم ل  ولع    

مرتبط أساسا بالمناهج ة فتحقيق الأهداف التربوي  ولهذا  ،ات مختلفةبها مجابهة وضعي  
  .ةالأدبي   الن صوصبعة في تحليل رائق المت  ة المستعملة والط  راسي  الد  
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ة ة والاقتصادي  جتماعي  رات الاضرورة حتمية تمليها المتغي  الإصلاح التربوي  إن        
على الحياة  رأث   ،ر تكنولوجية وما يشهده العالم من تطو  رات العلمي  غي  الت   ر فيهوتؤث  

ة أن تغير في مناهجها الدراسية من لزاما على المدرسة الجزائري   بشكل عام، ولذلك كان
ي الت عليمة في الجانب خاص   ،طور في دول العالمأجل مواكبة العالم ومسايرة عجلة الت  

 .ى المجالاتم البلدان في شت  ل الحجر الأساس لتقد  ه يمث  لأن  
وص د تلقين نصة في مجر  المنحصر  ةالأدبي   الن صوصابقة لتعليم ظرة الس  الن   إن       
ا مختلفة قيم نص  خرى تعطي للأة استبدلت برؤية منهجي   ،ا بالواقعة دون ربطهة جاف  أدبي  

 .في الحياة تعل مكما تعتبره الحجر الأساس لنجاح الم ،شاوتربطها بالواقع المع
ة ظريات الأدبي  ل إليه الن  ما تتوص  ة و لمي  راسات العفي الد   فمواكبة ما يستجد   

ه وربطه حيث اختيار محتواه وطريقة تعليم من ص  النيجب استثماره في تعليمة 
ة تتباين ا يعكس سلوكا ومبادئ تربوي  نص  ، واعتباره الل غوية الأخرى شاطات بمختلف الن  

ة ة وصرفي  من خلال فعل القراءة والفهم ومن ثم الإنتاج بتوظيف معطيات نحوي  
 .ةوبلاغي  
ة الل غفي تعليم  مقاربة بالكفاءات خيار بيداغوجيية ضمن الالن ص  ي المقاربة تبن   إن       
ت بدراسة ة حديثة اهتم  ها تنبثق من دراسات لساني  ة أن  خاص   وصها،نصوتدريس  العربي ة

قليل الت   وأهماله إ جزء أو  ثناياها مع بعضها دون فصل أي   وتحليله وربط كل   ص  الن
ة فهذه الإجراءات المنهجي   ،يجمع الجزء تحت غطاء واحد والكل   فالجزء يخدم الكل   ،منه

     .ينتعل مة وأهدافها وكذلك مختلف حاجيات المي  الت عليمتراعي مختلف المراحل  ةالت عليمي  
 الن صوصة في تعليمي  يم سنحاول معرفة الأسس والمبادئ في ضوء هذا التقدو  

الل غة ص الحديث عن منهاج وسنخص  جزائر، الث انوي في ال الت عليمفي مرحلة الأدبية 
جذع مشترك آداب، وكذلك الوثيقة المرافقة  الث انوي  الت عليمنة الأولى من للس   العربي ة
 الن صوصق في الأدب و المشو  : والكتاب المدرسي الذي جاء تحت عنوان للمنهاج

 .آداب جذع مشترك ،الث انوي  الت عليمنة الأولى من الس   هة،والمطالعة الموج  
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 :المنهاج -1-1

  الت عليمالت ربية و ة على المنهاج لما يلعبه من دور في ي  الت عليمة تعتمد العملي       
ل ة التي تتمث  التي تصدر عن الجهة الوصي    ،ةة  الأساسي  ل في الوثيقة البيداغوجي  ويتمث  

ر الأساسي سمي والتصو  وجه الر  اسمة للت  بصفتها الر   ة،ة الجزائري  ربية الوطني  في وزارة الت  
  .ة ما في المجتمعالذي يجب أن تسلكه تعليم ماد  

سواء من ناحية البحث  اه المجتمع،عن المشروع الذي يتبن   رفالمنهاج هو المعب       
ية للمادة الت عليماة في الممارسة الفكري والمعرفي، أو من حيث المقاربات المتبن  

 الت عليمة بقطاع ة تصدر عن الوزارة الوصي  رسمي   بذلك المنهاج وثيقة د  يعف ،1المعنية
ين تعل محاجيات المباته و واقع المجتمع ومتطل  شى و امعي نة تتمهات ة أساسا وفق توج  مبني  

ة ولة الاجتماعي  مع سياسة الد   يناسب ويوافقه كما أن   ،يةالت عليمعلى اختلاف مستوياتهم 
ة التي يسعى المجتمع والقيم الأساسي  الراسم لمجموعة الأهداف  "فهو ةي  قتصادوالإ

ة التي لوك وتحديد الأطر المعرفي  توجيه الس   لغرسها في أبنائه، ومن خلال ذلك يتم  
ولكن  ،ز بها المجتمع ويتعامل بها ليس مع حاضرهم ومستقبلهم فحسبيجب أن يتمي  

 .2اتهكذلك بقيم ماضيهم وتأويل مساراته ومحط  

بات ا يتوافق ويتماشى مع كل المتطل  ما كان نظري  ربوي مهالمنهاج الت   إن      
 ةي  الت عليمة له من عناصر أخرى تشاركه في نجاح العملي   فلا بد   ،عليمللت   روريةالض  
وعلى  ،الت عليمشطة في ريقة الن  بجانب الط   تعل معلى رأسها الأستاذ والم ،يةتعل مال
و تقديمه  ،يتعرفوا على محتوى المنهاجشين أن ربوي من مفت  اشطين في المجال الت  الن  

 .ى لهم تطبيقه بكل سهولةطة حتى يتسن  للأساتذة بطرق مبس  

                                                           
أطروحة دكتوراه دولة، جامعة الطاهر لوصيف، تعليمية النّصوص والأدب في مرحلة التعّليم الثاّنوي، : انظر - 1

 .27الجزائر، ص
 .27المرجع نفسه، ص - 2
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 :الغاية من بناء المنهاج -1-1-1

لمنهاج هو افإن المنطلق الأول الذي يدفع الدول إلى تغيير  ،كركما سلف الذ      
قائص التي الن  دي اتف، إضافة إلى ذلك  ت،ى المجالاغيرات الحاصلة في شت  الت   مواكبة

 .طبيقابقة الت  سهملت في المناهج أ 

طي نقائص كانت قد تراكمت في سابقه سواء تنظيرا أو غوي ن منهاج إلا  فما م 
 :ونجمل أهم الأسباب في ،تطبيقا

قاربة مة في الل في المدرسة الجزائري  والتي تتمث   ة،يداغوجية الحالي  برائق التجاوز الط   -
ة في ين خاص  تعل مكثير من الأحيان من تلبية حاجيات المبالأهداف التي عجزت في 

 .صال الحديثةالإت   تكنولوجيا الإعلام و ظل  

ودمج المعارف والموارد  ،كفيلة بتثمين المكتسبات القبلية غبة في اعتماد مقاربةالر   -
 .ة مع بعضهايالت عليم

 .ةوتثبيت القيم الأخلاقي   ،الوطني تنمية الحس   -

 .ينتعل موتنمية الكفاءات عند الم صقل المواهب -

ظريات من الن   فالمنهاج ينهل   ة الحديثة،رات العلمي  طو  استحداث مناهج وفق الت   -
 .سانية الحديثةالل  

وعليه  ين،تعل مات المر في سلوكي  ر سيكولوجية المجتمع أفضت إلى حدوث تغي  تغي   -
 .مط السلوكير المناهج وفق هذا الن  من تغي   كان لا بد  

 صات المتداخلةخص  في مختلف الت ةالبحوث العلمي   لت إليهد ما توص  محاولة تجسي -
 .الت عليمالت ربية و التي تخدم علم المناهج وتنفع مجال 
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ر المناهج من أجل دمج بعض العلوم يكاملي دعا إلى ضرورة تغيظهور المنهج الت   -
   .ربوي التي تخدم المنهاج الت  

 :جهامميزات المن -1-1-2

 الت عليمالت ربية و ة في مجال ات التي نراها أساسي  فسنحاول ذكر بعض المواص   
 :ةفي المدرسة الجزائري  

واستثمار للإيجابيات  ،لبياتالمنهاج هو تعبير عن الواقع وفهمه وتجاوز للس   -
ة على معطيات علمي   بناء ةراسات المسقبلي  واستشراف للآفاق وارتياد مجال الد  

 .قدمموحة للت  اها المجتمعات الط  ة تتبن  تنبؤي  ة موضوعي  

لوك وضبط جاهات وتأطير الس  المنهاج مشروع يهدف إلى بناء القيم وتشكيل الات   -
إذ بقدر ما يعتبر المنهاج تعبيرا عن واقع الأبعاد المعرفية  الممارسات وتثمينها،

عن الطموح  تعبير أحرى  فهو من جهة ائدة في المجتمع،والوجدانية والعقلية والبدنية الس  
 .الذي يأمل أن تبلغه تلك الأبعاد وتكون عليه

ة التي ية والتربوي  الت عليمابط لمجموع الإجراءات والممارسات د والض  المنهاج هو المحد   -
 .1الت عليماة من اختيارها لتحقيق الأهداف المتوخ   يتم  

ة لطموحات أبناء هذا المنهاج مرآة عاكسة لواقع المجتمعات وصورة مستقبلي   -
 .المجتمع

أن يحمل  المنهاج بما يحمله من محتوى تعليمي لابد   وعليه يمكن القول أن       
التي تنعكس في مختلف الممارسات  ،كرابقة الذ  زات والمواصفات الس  هذه الممي  

قي للأحسن عليه بتقويم المنهاج التربوي يريد الر  مجتمع  فأي   .ربويةية والت  الت عليم
                                                           

ابراهيم ابراهيمي، تعليمية التعبير الكتابي في ضوء المقاربة النّصّية في مرحلة التعّليم الثاّنوي، رسالة  -1 

11ماجستير،الجزائر،الجزائر ص  
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 الت عليمنة الأولى من ربوي للس  فالمنهاج الت   ،رورياتره وفق الحاجيات والض  يعي لتغيوالس  
ر حديث إلى ما يشهده العالم من تطو  رات الت  قد أسند مبر   ،جذع مشترك آداب الث انوي 
ية كمنهج تربوي الن ص  ي المقاربة فتبن   ،دريسفي طرائق الت  ير ة التغيأوجب حتمي   علمي  
 العربي ةة الل غخاصة في تعليمية ية وغرس القيم الل غو من أجل تنمية الملكات كان جديد 
غيير في المحتوى ية الجديدة تم الت  الت عليمومن خلال هذه الممارسة  ،انوي ور الث  في الط  

 .العربي ةة الل غوالطريقة والغايات والمرامي من وراء تعليم 

 : ومحتواه المنهاج-1-1-3

ربوي في الجزائر اها الإصلاح الت  ة التي تبن  الوقوف على الاختيارات المنهجي   إن       
ه من أجل دراسة من أمر لابد   الث انوي  الت عليمفي  العربي ةة الل غكأساس لإعداد مناهج 

 الث انوي  الت عليمنة الأولى من للس   العربي ةة الل غبني منهاج "فلقد، المحتوى وتحليله
ما ا مدع  ية بعدها خيارا لساني  الن ص  وعلى المقاربة  ...المقاربة بالكفاءات عتماد على بالا

 .1"لهذا البناء

ضمن مطبوعة  الث انوي  الت عليمنة الأولى من للس   العربي ةة الل غمنهاج  صدروقد        
جذع مشترك علوم لكل و  ،جذع مشترك آداب ،كنولوجيالعام والت   الث انوي  الت عليممناهج 

وتم إصداره من  ،نجليزيةة الاالل غة الفرنسية، الل غة، مازيغي  الأ الل غة ،العربي ةة الل غ: من
 العام قنيالت   الت عليممديرية الث انوي العام و  الت عليمة مديري   جنة الوطنية للمناهج،طرف الل  
وقد  المدرسية الديوان الوطني للمطبوعات ،5002مارس ،رالجزائ ة،ربية الوطني  وزارة الت  

نات سبعة مكو  وتضمن  ،من مطبوعة المنهاج 34فحة في الص   العربي ةة الل غورد منهاج 
 :ةة وأساسي  هام  

 
                                                           

نة الأولى من التعّليم الثاّنوي العام والتكنولوجي، وزارة التربية الوطنية، مشروع الوثيقة المرافقة لمنهاج الس - 1

 .1، ص7112الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية، الجزائر ،جانفي،
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 .00ة من تدريسها صوآدابها والأهداف الأساسي   العربي ةة الل غة ر عن ماد  تقديم تصو   -

 .00الكفاءات المستعرضة ص تحديد أهم   -

 .10 -0ص للمادةعي مني الأسبو وزيع الز  اقتراح الت   -

ية والخروج منها والهدف الختامي لها الت عليمخول إلى هذه المرحلة ضبط ملحمي الد   -
 . 10 -10نشاط تعليمي ص والأهداف الوسيطية لكل  

 . 43 -45نة لها صة وأنشطتها المكو  تقديم محتوى الماد   -

 .40 -10شاطات الن  ربوية وطريقة تقديم دريس وأسسها المعرفية والت  تقديم طريقة للت   -

 ية ومحتوياتها من الوسائل وشروط ذلك ومواصفاتها الت عليمريقة نات الط  تحديد مكو   -

 .31،34قييم وأهدافه وأنواعه صوكذلك طرق الت   ،40،43ص  

 :يةالت عليمالأهداف  1-1-3-1

 :ية بالغة، وتنقسم إلى قسمين وأهم  ة ية مكانة هام  الت عليمتكتسب الأهداف 

 ف ر من نحو وص العربي ةة الل غة تشترك في تحقيقها مختلف أنشطة عام   أهداف
 .وبلاغة وعروض

   ما ق بتدريس نشاطة تتعل  أهداف خاص . 
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 1الخطاطة:1الأهداف العامة

جذع مشترك -العام الث انوي  الت عليمولى من الأنة الهدف الختامي المندمج لنهاية الس  
 آداب

وص نصقادرا على تسخير مكتسباته القبلية لإنتاج  تعل ميكون المفي مقام تواصل دال، 
 .عبيردة من الت  عة في أشكال متعد  متنو  

  

 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

                                                           
 . 8وزارة التربية الوطنية ، منهاج اللغّة العربيّة للسنة الأولى من التعّليم الثاّنوي، المرجع السابق ، ص - 1

 الكفاءة                                       
 المجال الشفوي                                       

 للجذعين معا

جذع مشترك 7/الكفاءة

 علوم وتكنولوجيا
  7/الكفاءة

(آداب)جذع مشترك  

وص في نصإنتاج 

وضعية تواصلية ذات 

لخيص أو التحليل دلالة للتّ 

 .عليقأو التّ 

كتابة نصوص حجاجية وتفسيرية في 

وضعيات ذات دلالة ونصوص لنقد أثر 

أدبي من العصور المدروسة بتوظيف 

.نقديةمصطلحات   

ة حجاجيّ  وصنصكتابة 

ة في وضعيات ذات وتفسيريّ 

 وص لنقد أثر أدبيّ نصدلالة،و

 من العصور المدروسة

بتوظيف مفاهيم النقد 

 .المناسبة

 

 المجال الكتابي                 
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فوية والكفاءة الكفاءة الش   ،طة الإشارة إلى كفاءتين أساسيتيننت الخطاتضم         
حصرها في  فوية تم  ، فالكفاءة الش  والعلمي   الكتابية لكل من الجذعين المشتركين الأدبي  

 . عليقحليل والت  والت   لخيصفي دائرة الت   نصوصإنتاج 

عب المنهاج الش   وقد خص   ،بنقد أثر أدبي مدروس ىتابية فتعنأما الكفاءة الك       
لكن ما  فوي والكتابي،وتحقيق كفاءة الإنتاج الش   ،الأدبية بتوظيف المصطلحات النقدية

اثلة نصوص ممفي إنتاج  العربي ةة الل غحصر تعليمية  لماذا يتم   ،هنيتبادر إلى الذ  
 خاصة في ظل   أخرى؟ نصوصوغل إلى إنتاج المدروسة دون الت   للن صوصومشابهة 

 .  ر البعد الوظيفي للغةوتصو   ،العربي ةة الل غواصلي لتعليمية على البعد الت   ركيزالت  

 :ةقاط الهام  بعض الن   سبق نستخلص من خلال ما

وذلك لاعتماد  والكتابي، تركيز الهدف الختامي على كفاءة الإنتاج بشكليها الشفوي   -
 تعل من الموفهمها يمك   الن صوصفقراءة  ة،الن صوص الأدبية يية في تعليمالن ص  المقاربة 
 .المدروس الن ص  ز بنفس خصائص تتمي   ،مماثلة لها نصوصمن إنتاج 

ة الأنماط وتأخير تعليم بقي   ،الن صوص الحجاجية والتفسيريةركيز على تدريس الت   -
الحجاجية  الن صوصوهذا دليل على قيمة  ،نوات القادمةرد والوصف إلى الس  كالس  
 .تعل مفسيرية في تكوين شخصية الموالت  

قد عرف على ماهية الن  من الت   تعل من المنقدية لأثر أدبي يمك   نصوصإنتاج  -
وقرنه  العربي ةة الل غة را لتعليمي  المنهاج طرح تصو   وخلاصة ما سبق أن   ،وشروطه

ه جعل من بناء الملكات وتنمية المواهب وغرس القيم كما أن   ،ية لهاالت عليمبالممارسة 
 مدى نجح المنهاج في  فإلى أي   .الت عليمية في الن ص  على المقاربة  يرتكز ،منطلقا له
ندات البيداغوجية ية وبعض الس  الت عليمر جديد ينعكس من خلال الكتب تقديم تصو  
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ف   ويتوافق مع الأهداف المسط   ي لأنشطة الت عليمق في اختيار المحتوى رة مسبقا؟ وهل و 
 :ركيز على أربعة مرتكزات قديم لها بالت  الت   التي تم  ؟ و العربي ةة الل غ

 .العربي ةر للغة تقديم تصو   -

 .العربي ةية للغة تعل مية والالت عليمالأهداف  -

 .العربي ةة الل غأهداف تدريس  -

بمراعاة خاصية  تعل مإلى منطق ال الت عليمونقل منطق  العربي ةة الل غطريقة تعليم  -
 1.الإدماج

 :تدريسالأهداف  -1-1-3-2

جذع مشترك آداب إلى تحقيق  الث انوي  الت عليميسعى منهاج السنة الأولى من 
 :2اليةالأهداف الوسيطية المندمجة الت  

  الن صوصالأدب و: 

ية الت عليممن خلال الأهداف  اخلية والخارجية ويناقشهاالد   الن ص  يكتشف معطيات  - 
 :اليةالت  

 .نص  يكتشف المعنى العام لل -

 .ل مواطن غموضهاعابير الغامضة ويعل  يعين الت   -

 .ئيسية الأفكار الر  د يحد   -

 .عر عن النثرمات الش  ز مقو  يمي   -
                                                           

 1 الأدبي وفق المقاربة النّصّية، بين التأسيس النظري والإجراءات  أسماء ابراهيمي، تعليمية النّصّ : ينظر -1

.7117/ 7،7111ماجستير،الجزائر العملية رسالة     
 . 11ص المرجع السابق، مناهج اللغّة العربيّة السنة الأولى من التعّليم الثاّنوي، -2
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 .الن ص  ياسية الواردة في يستنبط القيم الفكرية والاجتماعية والس   -

 .عبير الأدبيل مظاهر القوة في الت  يعل   -

 .عرية والنثرية بطريقة ذاتية تلقائيةالش   الن صوصة من يستنتج الأحكام الأدبي   -

كاكة في سباب الر  ن من خلاله وجه الغموض وأنقدا يبي  بارات قد الأساليب والعتين -
 .عبيرالت  

 .من المضمون  الن ص  يكتشف مناسبة  -

 .راتز به من مؤث  ف على عصر الأديب وما يتمي  يتعر   -

 .ر مدلولهمز ويفس  ن الر  يعي   -

 .ين من نوع واحدييوازن بين عملين أدب -

   الت عليمية الآتيةمن خلال الأهداف  الن ص  د بناء يحد : 
ة ة، وصفي  سردي   :الن ص  مطية الغالبة على ع لتحديد الن  لع على توثيق متنو  يط   -

 .ةة، حجاجي  تفسيري  
 .لهاويعل   الن ص  اهرة الغالبة على يكتشف الظ   -
حداث وزمان ومكان وموضوع وموقف من مقدمة وأ الن ص  يعرض أقسام  -

 .خاتمةو 
 .والعبارات في بناء الأفكارء الكلمات ية انتقايكتشف أهم   -
 من خلال الأهداف  الن ص  ساق والانسجام في تركيب فقرات ت  يكتشف الا

 :الآتيةية الت عليم
 .كرار وأثره في إثبات المعنى وتأكيدهيذكر الت   -
 .يعين الأفكار والأحداث وما بينهما من علاقة -
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حوية والصيغ اعتمادا على علامات الوقف والأحكام الن   الن ص  ن معاني بي  ي -
 .رفيةالص  

 .حوية لمعرفة العلاقات القائمة بين الكلمات والمفرداتيستعين بالقواعد الن   -
 الآتية الت عليميةمن خلال الأهداف  يشرح شرحا معجميا ويبني المعنى  : 

 .يكتشف معنى الكلمات انطلاقا من سياق الجملة -
 .على المعجم أو على مرجع مناسب إثبات معنى الكلمات اعتمادا -
 (.رادفالت   الطباق، الجناس،)ية بينها الل غو يفهم معنى الكلمات بإقامة العلاقات  -
 .ف منهان معاني العبارات بتحليل العناصر التي تتأل  يبي   -
  استثمارها من خلال الأهداف الن صوصيتحكم في المفاهيم النقدية لفهم 

 :الآتيةية الت عليم
 .الن صوصانطلاقا من دراسة  قد الأدبي  على تعريف الن   ن يتمر   -
 .قدالبلاغة رافد من روافد الن   يستنتج أن   -
 .ن وظيفة الأدب في الحياة بجميع صورهايبي   -

 .عبير عند الأدباءمن خلال تقنيات الت   وق الأدبي  على الذ   ن يتمر   -

 .قد الأدبي اتية في عملية الن  يوازن بين الموضوعية والذ   -

 . الن ص  من خلال دراسة  مات نقد الأثر الأدبي  يستخلص مقو   -

 :على ها ترتكزمن خلال هذه الأهداف نستنتج أن  

   ةالل غودراسة  الن ص  أهداف فهم. 
  (.ساق والانسجامت  الا) يةالن ص  وفق المقاربة  الن ص  أهداف تحليل 
   ومعاييرهقد عرف على مفهوم الن  قد من خلال الت  ق بالن  أهداف تتعل. 
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   هةالمطالعة الموج: 

 :الآتيةية الت عليمى معطياتها من خلال الأهداف ا ويتقص  نصوصيطالع    

 .ءة  الدقيقة الواعيةراب على القيتدر   -
 .ف على حقائق ومعلومات مختلفة ذات صلة ببيئته وبيئات أخرى يتعر   -
 .يستقي المعلومات من مختلف المصادر -
 .يشرح معاني المقروء ومراميه -
 .مني ويستخلص ما تنطوي عليه العبارات من إيحاءاتد المعنى الض  يحد   -
 .ق فهمه للمقروءيعم   -
 .ة للمقروءمات الأدبي  د المقو  يحد   -
معارضته ويحرص على دعم رأيه بما يناسب  يناقش المقروء بإظهار تأييده أو -

 .من أوجه الإقناع
 .يكتشف شخصية الأديب من خلال  منتوجه الفكري  -
 .ل اختيارهفي الكتابة ويعل   معي نله لأسلوب يبدي تفضي -
 .المقروء من حيث الفكرة والأسلوب ينتقد -

   عبير الشفوي  الت: 
مشاعره وأفكاره وآرائه من خلال الأهداف  نتواصل بلغة سليمة ويعبر ع   

 :يةالت عليم
 .يعتمد على ثراء لغته وخصوبة أفكاره في المحادثة والمناقشة -
 .وضعية ذات دلالةيتناول الكلمة في  -
ز ثهم ويمي  يقدر على ضبط نفسه في محادثة الآخرين مع مراعاة شعور من يحد   -

 .هه إليهم وفقا لمقامهم ومنزلتهميوج   الكلام الذي
 .يستعين في تعبيره بما يصلح من معلومات -



الرابع                              تعليميةّ اللغّة العربيّة وفق المستنّدات البيّداغوجيةالفصل   
 

  

219 

 .يضرب أمثلة لتوضيح أقواله -
 .رابط في سرد الحوادثسلسل والت  يلتزم الت   -
 .بين الأفكار ويعبر عنها بالكلمات المناسبةلاؤم يراعي الت   -
 .ز على الإيحاء والاختصار في المواقف المناسبةيرك   -
 .يحسن الربط بين المقام والمقال في الإفصاح عن موقفه -
 .مة متسلسةيقدر على عرض أفكاره منظ   -
 .يستمع إلى آراء الآخرين ويعبر عن مساندته أو معارضته لها -
ة ذات دلالة بالنسبة إليه مستعينا محور حول قضي  يدير الحديث عن موضوع يت -

 .يب الاستدلاللبأسا
   عبير الكتابيالت: 

عبير لتحقيق فكير وصواب الت  يبرز من خلالها قدرته على حسن الت   انصوصينتج 
 :الآتيةية الت عليمالأهداف 

 .ةالل غيراعي قواعد الكتابة من حيث وضوح الأفكار وسلامة  -
 .راكيب البليغة في تحريرهف المفردات والت  يوظ   -
 .واصليةيستخدم لغة سليمة واضحة ومناسبة للوضعية الت   -
 .صحيحة بلغةواهر بعبارة سليمة و اء المظاهر والظ  عن خلجات نفسه إز   ريعب   -
 .الأدبية بشرحها ونقدها الن صوصل يحل   -
ة د أو يعارض فيه فكرة أو مبدأ مع الحرص على موقفه بالأدل  موضوعا يؤي   يعد   -

 .واهدوالش  
 .يحرص على انسجام الأفكار وتسلسلها بالكلمات والعبارات المناسبة -
 .ق عليهاة ويناقشها ثم يعل  يشرح أبياتا شعري   -
 .ةمعي نخطبة لإلقائها في مناسبة  يعد   -
 .ةوءص القصص والموضوعات المقر يلخ   -
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 .يكمل قصة قصيرة ناقصة -
 .إليهسبة يكتب قصة يعالج فيها مسألة ذات دلالة بالن   -
  .ويبرز خصائصها ومميزاتها الن صوصل مختلف يحل   -

الفهم  الوطيدة  التي تربط بين القراءة العلاقةمن خلال  وخلاصة ما سبق ذكره   
لميذ لمهارتي الفهم والإنتاج من خلال اكتساب الت  ي ف -الإنتاج - والكتابة ،لقيوالت  

 نصوصة على عد   حيث يطلع مختلفة لغوية ة في أنشطةعة والمقدم  المتنو   الن صوص
فإذا امتلك كفاءة عالية في  ية،الل غو نة واحدة لها نفس الخصائص البنائية  و من عي  
كما  يواجهه، نص   عامل مع أي  خصائصه فسيصبح قادرا على الت   بكل   الن ص  معرفة 

ية الن ص  وهذا ما يسمى الكفاءة  ،الن صوصنوع مماثل من  يكون قادرا على إنتاج أي  
الن صوص فهما سليما نهم من قراءة وفهم ل في إكساب التلاميذ كفاية تمك  التي تتمث  

 ية من انسجامالن ص  معايير التشتمل على مختلف  نصوصهم القدرة على إنتاج ئعطاا  و 
 . 1وتناسق  وترابط

ما مدى  :ساؤلللت   ودناقي العربي ةة الل غية في تعليمية الن ص  تفعيل المقاربة  إن     
الأدبي والتعبير الكتابي؟  الن ص  وافق بين الأهداف المسطرة في المنهاج وبين تعليمية الت  

ية تقتضي الن ص  فالمقاربة  وذلك لما لهما من العلاقة الوطيدة التي تربطهما مع بعض،
خر يماثله في الخصائص آ  أدبي   نص  من أجل بناء  الأدبي    الن ص  آليات لتحليل 

        .والمميزات
وفيق بين أمل في قدرة المنهاج على الت  ية تحيلنا إلى الت  الن ص  المقاربة  ا أن  مك  

ة في من جهة أخرى خاص   العربي ةة الل غوتعليمية  ،متطلباتها ومرتكزاتها من جهة
بداية من أول مرحلة  الأدبي   الن ص  بها تعليم  رائق البيداغوجية التي يتم  الط   عرض

 .ةعلى اختلاف أجناسها الأدبي   الن صوصتنويع براسي المحتوى الد  لة في اختيار المتمث  و 
                                                           

في المرحلة الثانوية، رسالة ماجستير، جامعة حميدة بوعروة، الن ص  الأدبي  وأهميته في تعليمية الل غة العربي ة  -1
  .55قاصدي مرباح، ص
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نهجية العرض والطرح الفكري سيطرت عليها م كرالفة الذ  ية الس  الت عليمالأهداف  إن      
ة في المناهج ابقة وحضرت بقو  فناها في المناهج الس  لى بعض المفردات أفحت   ،العام
د دت مجر  ابل ع ،ة تربطها ببعضمنطقي  ة كالأهداف التي لم نجد روابط يددالج

 .ا بأساليب مختلفةهطرح عموميات تم  
ية الل غو لمختلف الأنشطة داف الوسيطية ا في خصوص العلاقة بين الأهأم       

أصلا في حصر الذي  الث انوي  الت عليمنة الأولى من والهدف الختامي المندمج في الس  
فنشاط  ياب مختلف الأنماط الأخرى،ة على حساب غة تفسيري  حجاجي   نصوص جإنتا

الأهداف ف ،عبير الكتابيارتباطا وثيقا بنشاط الت   طكان يفترض أن يرتب الأدبي   الن ص  
وشرح أبيات  ،ة بشرحها ونقدهاالأدبي   الن صوصتحليل " شاطين لأن  تجمع بين هذين الن  

براز الن صوصعليق عليها وتحليل مختلف ثم الت   ،من الشعر ومناقشتها خصائصها  وا 
ن   ازاتهوممي   شاطات التي يمكن ما في خانة الن  لا يمكن أن نضعها في خانة الأهداف وا 

  .1"ينتعل معبير الكتابي لدى المأن تسهم في كفاءة الت  
طر تحقيقها من وراء نشاط الت   ولعل     عبير الكتابي لم ترق إلى بناء الأهداف التي س 

فكان لابد من الوقوف  ،نص  يق بناء قلأنها غفلت الآليات التي تقف وراء تح الن صوص
ية الن ص  المقاربة  لذلك يمكن القول أن   .ص  ن  داولي لللالي والمستوى الت  عند المستوى الد  

وضعت "ـ المنهاج يصرح ب رغم أن   عبير الكتابي  ة نشاط الت  تكاد تكون غائبة في تعليمي  
ل في معرفة مدى وآدابها في مواجهة إشكالية تعليمية خطيرة تتمث   بي ةالعر ة الل غتعليمية 

عليم والمقاربة ر للت  بين المحتوى المقر  ر وافق الذي يجب أن يتوف  الانسجام أو الت  
 .2"اةالمتبن  

 

                                                           
ية في مرحلة الت عليم الث انوي، رسالة ماجستير،  - 1 إبراهيم إبراهيمي، تعليم التعبير الكتابي في ضوء المقاربة الن ص 

  .50، ص5الجزائر
.00صمرجع سابق،  الطاهر لوصيف، تعليمية الن صوص والأدب في مرحلة الت عليم الث انوي،  - 2  
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 :وآدابها العربي ةة الل غة ر المنهاج لماد  تصو    -1-1-2

م تصورا يمكن قد   الث انوي  الت عليمنة الأولى من للس   العربي ةة الل غمنهاج  مادة   
 :تقديمه كما يأتي

فكير لارتباطها الوثيق بالقدرات العقلية والقدرة على الفهم ة هي جوهر الت  الل غاعتبر  -
 .1قافةحصيل من نواحي المعرفة والث  وكذلك بالت  ، والإفهام

 .ربويةية في المنظومة الت  عل مت  ية الالت عليمة ة أساس العملي  الل غ -

 2:العربي ةة الل غأهداف تعليم  1-1-2-1

فس في اتي، والاعتماد على الن  الذ   تعل مة لليكتسب مهارات أساسي   تعل مجعل الم -
 .اكتساب المعارف

 .فكير والعملالمنهجية في الت   -

 .عبير السليم في مختلف المجالاتالقدرة على الت   -

 .الأساليب والأداءعبير الإبداعي والابتكار في امتلاك الت   -

 .باتهعبير عن شخصية الفرد وأدائه ومتطل  ة في الت  الل غإدراك دور  -

 .واصل مع الآخرين والإقناعالقدرة على مناقشة الأداء والقضايا والت   -

 .شاطات وفق ما تقتضيه المقاربة بالكفاءاتة الإدماج في تفعيل الن  يمراعاة خاص   -

                                                           

.0وزارة التربية الوطنية، منهاج السنة الأولى من الت عليم الث انوي، مرجع سابق، ص - 1  
  2 .0المرجع نفسه، ص -
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 :وعليه يمكن القول 

ة الل غربط بين جدلية  الث انوي  الت عليمنة الأولى من للس   العربي ةة الل غمنهاج  أن   -
 .ةعليها أسسا معرفي  ى وبن ،روالفك

 .ها قناة ناقلة للعلوم والمعارفة على أن  الل غتصوير  -

براز مكمن الجمال فيها ة،ثارها الأدبي  آة ودراسة الل غعلوم  تعل مالالتفات إلى  -  .وا 

 .واصلي للغةركيز على الجانب الت  الت   -

حديثة ووليدة معرفة  العربي ةة الل غة هجة في تعليم ماد  تالمقاربة المن رغم أن  
ية الن ص  ي المقاربة لذلك فتبن   ،الساني   الن ص  ه نجد نقص في آليات تحليل أن   إلا   ،ةلساني  

 .الأدبي   الن ص  ة ة في تعليمي  جرائي  ياتها الإآلي يفرض علينا تبن  

ها ناقلة ره لها أن  باعتبار تصو   ،العربي ةة الل غة ية قصوى لتعليمي  ج أهم  أولى المنها    
لاع وتثقيف ة وسيلة اط  الل غولغة هدف من زاوية أخرى، ومنه أضحت  للمعرفة

ي يتيح لنا اكتساب ذال تعل موفي نفس الوقت هدفا لل ،عارف والمعلوماتوتحصيل الم
لكتابي فوي وامكن من الاستعمال الش  ناتها وتراكيبها قصد الت  ومعرفة مكو  ة  الل غآليات 
ائصها  وكذلك صخ ة ودبي  عرف على الأجناس الأكالت   عل مت  ة في الالل غهمال علوم لكن إ 

 .نقد هذه الأجناس المختلفة معرفة آليات

للوصول  تعل مبالإضافة إلى إهمال ملكة القراءة والفهم التي تحيل القارئ أو الم
ية في تحليل الن ص  من خلال  اعتماد المقاربة  ص  ن  ة للإلى إدراك المعاني الحقيقي  
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كفاءات د في المقاربة بالج تجس  في المناه ركيز الذي لاحظناهة لكن الت  الأدبي   الن صوص
 :1ية وربما ذلك راجع إلىالن ص  لى حساب المقاربة ع

يا في تعديل ظر كل  عميقا من شأنه أن يعيد الن  ية لا تشكل اختيارا الن ص  المقاربة  -
ي تبن   ر لأن  ي المقر  الت عليمظر في بناء المحتوى وقبل ذلك إعادة الن   ،عل مت  طريقة ال
 ة يترتب عليها اختيارمعي نخاذ تدابير واختيارات ا ات  ية يملي تلقائي  الن ص  المقاربة 

ية المناسبة لذلك الت عليمريقة ي الط  وتبن   ،وبنائه من جهة ثانية ،المحتوى من جهة أولى
ية كمنهج الن ص  قليد إلى المقاربة من الت  ي الت عليمالي يخرج المحتوى وبالت   .من جهة ثالثة

ة الل غة ابقة في تعليمي  صورات وكل المنطلقات الس  جديد رغم الاحتفاظ بالمحتويات والت  
 .وآدابها العربي ة

 العربي ةة الل غة ر المناهج لتعليمي  القسط الكافي من تصو  ية لم تأخذ الن ص  المقاربة  إن   -
تفاصيلها لكي تضيف  بسيط والإلمام بكل  الت  و رح لة بالش  من عرضها مفص   فكان لابد  

 .وآدابها العربي ةة الل غ تعل مة في ممارسة فعلي  

 :عرضةتالكفاءات المس-1-1-2-2

ويقصد  ،والكفاءاتم مجموع الأهداف المنهاج إلى الكفاءات المستعرضة ليقد   انتقل   
ية التي الت عليم ة فيما بين عدد من المواد  بالكفاءات المستعرضة تلك الكفاءات الممتد  

 ة أخرى ي  ة تخدم مواد تعليممعي نة ة تعليمي  كفاءة في ماد   وكل   ،يتزامن تعليمها مع بعض
  مواد كفاءات بتتطل  وضعيات في لاالفع  صرفبالت  مللمتعل  تسمح هاإن " 

 .2"متنوعة

                                                           

.141أسماء إبراهيمي، تعليمية النّصّ الأدبي وفق المقاربة النصّّية المرجغ السابق ً:انظر - 1  
.0سابق، صمرجع منهاج الل غة العربي ة، السنة الأولى من الت عليم الث انوي، وزارة التربية الوطنية،  - 2  
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نة للس   العربي ةة الل غتبلغ عدد الكفاءات المستعرضة التي جاءت في منهاج      
 :جذع مشترك آداب إلى اثني عشرة كفاءة يمكن حصرها في الث انوي  الت عليمالأولى من 

   ي ووضوحهالل غو واصل فعالية الت. 

   ظام والموضوعيةالكفاءة المنهجية والالتزام بالن. 

   صفاتهااوتعاطي آليات المعرفة ومو  ،الجمالي والملكة النقدية الحس. 

واصل على الت   زالمنهاج رك   يجدر بنا الوقوف على ضرورة لفت الانتباه أن       
من  التي الن صوصعلى حساب عدم بسط آليات تحليل فوي والكتابي ي الش  الل غو 

 .يةالن ص  ي المقاربة ة في ظل تبن  المفروض يتم الوقوف عليها بكثب خاص  

 :الث انوي  الت عليمنة الأولى من خول إلى الس  ملمح الد   -1-1-2-3

وهي  تعل م، ويفترض اكتسابها من طرف المكفاءات قدمها المنهاج لت في ست  تمث  
 :1كالآتي

 .يةالل غو لامة حوية والس  حة الن  ليمة والص  كفاءات القراءة الس   -

صدار الأحكام -  .قدية المبررةالن   كفاءات الفهم وا 

ين تعل مر حول المخول تساهم في بناء تصو  حة في ملمح الد  فالكفاءات الموض  
رق لتثمين المكتسبات م في اختيار أنجع الط  د المعل  عاومكتسباتهم القبلية مما يس

 .ينتعل مقائص على المالن   وسد  

 

                                                           

.10المرجع السابق، ص - 1  
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 :الث انوي  الت عليمنة الأولى من ملمح الخروج من الس  -1-1-2-4

الكفاءات هي مجموع  الث انوي  الت عليمنة الأولى من كفاءات ملمح الخروج من الس  
وقد عددها المنهاج  نة الدراسيةقد امتلكها في نهاية الس   تعل مالتي يفترض أن يكوم الم

 1:كفاءات تتمثل في ربوي في عشرالت  

 .ية والقدرة على توظيف المكتسباتالل غو إحكام الآليات  -

 .ذوقيةقدية والت  الن  الملكة  -

 .فكير المنهجي وأحكام ممارستهر وبناء الت  أي المبر  الر   -

كفاءات  ندرك أن   ،الث انوي  الت عليمنة الأولى من ومن خلال ملمح الخروج من الس  
قدية ية والن  الن ص  بجانب المهارات ية وتوظيف المكتسبات القبلية الل غو إحكام الآليات 

 2:د من خلالز على أفق واسع يتحد  والمنهجية يجب أن ترتك

 .ي الكفيل بتحقيق الأهدافالت عليمحسن اختيار المحتوى  -

 .ة مناسبة لذلكاختيار طريقة تعليمي   -

 .سانية الحديثةظريات الل  استثمار المعارف من الن   -

توظيف نظرية القراءة التي تقوم أساسا على إشكاليات القراءة وآليات التأويل  -
 .والفهم

حليل إلى بناء الأسس التي يقوم ة من عملية الت  ة الأدب والمعطيات الأدبي  نظري   -
 .ة الأدبعليها بناء منهجية لتعليمي  
                                                           

.11المرجع السابق،  ص - 1  
ية،: انظر - .13ص مرجع سابقإبراهيم إبراهيمي، تعليم التعبير الكتابي في ضوء المقاربة الن ص  2  



الرابع                              تعليميةّ اللغّة العربيّة وفق المستنّدات البيّداغوجيةالفصل   
 

  

227 

 :دريسطريقة الت   -1-1-2-5
الوضيعة " دريسية المعتمدة في المنهاج الجديد قامت على مبدأريقة الت  الط    
فحة جاء به المنهاج في الص   حسب ما ما تقتضيه المقاربة بالكفاءات هو ،"المشكلة

ب عور بالحيرة والغموض يتطل  دة مثيرة للش  وترتكز على معطيات معق   ،ابعة عشرالس  
كما يشترط فيها الانسجام مع  ي،قاش الجد  إجهاد فكر ومعاناة بإثارة الحوار والن   تحقيقها

 .1يعل مت  ال للهدف الر الد  مو العقلي ومع المبر  الن  
دريس بالوضعية المشكلة لما يقتضيه المقاربة بالكفاءات على الت  لقد اعتمدت       

ين وتطوير خبراتهم ومهاراتهم بفعل تعل مه يعتمد على تحسين نتائج المالأسلوب لأن  
زهم على طلب المعرفة لبي إلى موقف إيجابي يحف  ل موقفهم الس  ومنه يتحو   ،الممارسة
قليدي هادف يختلف عن الأسلوب الت  إذ يشعرون بممارسة عمل تفاعلي  واكتسابها،

 د بكم  بهدف التزو   المبنى على الاكتساب عن طريق الاستقبال بالإصغاء والصمت
 .2غزير من المعارف

 عن طريق الوضعية المشكلة عل مت  مراحل ال: 
عليم عن أربع مراحل للت   الث انوي  الت عليمنة الأولى من ربوي للس  حدد المناهج الت  

 :المشكلة هيطريق الوضعية 
 .مرحلة عرض المشكلة -
 .هيئةمرحلة الت   -
 .عل مت  راسة والمرحلة الد   -
 .عل مت  مرحلة تقييم ال -
في  ااختيارا هام   دريس بالوضعية المشكلة يعد  اختيار المنهاج لمبدأ الت   إن    

ة جديدة وفق طريقة تربوي   ةانوي لبناء معرفور الث  وآدابها في الط   العربي ةة الل غة تعليمي  
                                                           

.10المنهاج، ص - 1  
.المرجع نفسه، نفس الصفحة - 2  
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م منظ   حديثة تقوم أساسا على منطق الكفاءة الذي يستدعي وجود محتوى تعليمي  
 . دةة محد  وأهداف تعليمي  

فيضعه  ية،عل مت  العملية ال محور تعل مالمجعل  بالوضعية المشكلة الت عليم إن           
 تعل مفردي أو من خلال الليحاول فك لغزها وشفراتها سواء من خلال عمل ها أمام

 وفق مبدأ الانتظام والإدماج العربي ةة الل غة ها تتيح الفرصة لتعليم ماد  كما أن   ،التعاوني
صل مختلف المكتسبات بشكل مت   تعل مهذا الأخير الذي يدخل ضمن عملية توظيف الم

ة الل غة في تعليمي   الن ص  الانطلاق من  ولعل   .1ة ذات دلالةالمدرسية لعلاج وضعي  
وافق بين ر الانسجام والت  ا يوف  ي  بر إنجازا تعليمتية يعالن ص  على ضوء المقاربة  العربي ة

ية الل غو الأنشطة  تجتمع فيه كل   الن ص   ية والمقاربة بالكفاءات باعتبار أن  الن ص  المقاربة 
بالغة  يةالذي ينبغي أن يكون ذا أهم   ،ي المقررالت عليممشكلة المحتوى  مع التي تترابط

لاكتساب المعرفة انطلاقا من وضعية مشكلة يقدمها  احيث يجد نفسه مندفع ،تعل مللم
هذه المشكلة  ات لحل  بناء فرضي   لاستيعاب معطياتها، ومن ثم   تعل مويأخذ بيد الم ،مالمعل  

ين تعل مخذ بعين الاعتبار طبيعة احتياجات المالأويجدر  بتوظيف المكتسبات القبلية،
في علاقته مع  تعل مقافية والحرص على دور الموظروفهم الاجتماعية والث  ورغباتهم 

وكون طريقة .  2ال في بناء المعنى والوصول إليهر الفع  نصهو الع تعل ملأن الم ،الن ص  
الذي يرتكز على عرض المشكلة  الت عليميةة ط العملي  دريس مستوحاة من مخط  الت  
نلاحظ إعطاء الأولوية  ، فإنناميقيوالت   عل مت  راسة والبالد  ات عل مت  إدماج ال ثم   ،هيئةوالت  

واكتساب  اناجح ادراسي ق تحصيلافاعلي الهادف الذي يحق  للممارسة أو العمل الت  
ض اللذان بالحيرة والغمو  تعل مذلك إلا من خلال إثارة شعور الم ولايتم   ،كفاءات وخبرات

                                                           

.0الوثيقة المرافقة للمنهاج، ص - 1  
 Amor seoud ,Pour Didactigue de la littératurE,P ?88-89 5 -  



الرابع                              تعليميةّ اللغّة العربيّة وفق المستنّدات البيّداغوجيةالفصل   
 

  

229 

رورية يمكن ت الوظيفية الض  لمحتوى للحاجيار اوبتوف   ،لانفعالوايدفعان به إلى التفكير 
 .1واهتماماته، ونفي عنها صفة الفوضى والضياع تعل مإشباع ميول الم

وظروف  ،معي نط بزمن بيرت اخاص   االأدبية منتوج الن صوصاعتبار  وفي ظل   
ة في فترة الجاهلية أو فترة الإسلام يدعونا الأدبي   الن صوصة سواء إنتاج خاص  

 :التالية تساؤلاللت  
  ؟ تعل ممع الواقع الذي يعيشه الم الن صوصمدى تلاؤم هذه ما 
  شباع ميولاتهم ؟ تعل مهل هي كفيلة بتلبية حاجيات الم  ين وا 
   ؟الت عليمترتقي لتحقيق أهداف  الن صوصية لهذه الن ص  راسة هل الد  
   ين؟تعل مية وفق حاجيات المالت عليمخطيط لإعداد المحتويات الت   هل تم 
  ة ممارسة ة الأدبي  ة الماد  في تعليمي  رائق البيداغوجية السابقة منهاج الط  هل تجاوز

ا في اعتماد المقاربة بالكفاءات كمنهج ة في بناء الكفاءات كما هو مشار إليه نظري  فعلي  
 اغوجي حديث؟بيد

جذع مشترك  الث انوي  الت عليمنة الأولى من بالس   ربوي الجديد الخاص  جاء المنهاج الت  
 :2دريس الناجعة إلى ثلاثة أصنافآداب بتصنيف أساليب الت  

 .س كنشاط تعليميلوك الذي يقوم به المدر  ريقة أو الس  الط   -
 ".مشكلة -حل"في وضعية  تعل موضع الم -
 .بيداغوجيا المشروع -
دريس في الت   معي نوأسلوب  ةمعي نه ليس هناك طريقة المنهاج على أن   نص  وقد  

ف الأستاذ لدرسه ذلك أمر لا يتوافق مع المقاربة بالكفاءات التي تعتمد على تكي   لأن  
 .3ل فيهرات التي تتدخ  ي الذي يواجهه بكل عوامله والمؤث  الت عليموفق ما يوافق الموقف 

                                                           
 .40المنهاج، ص  -1
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 :المنهاج و المقاربة بالأهداف -1-1-3
، خاصة السابقة الت عليمة انتقادات لطريقة ه عد  ربوي الجديد وج  المنهاج الت   إن       

لا تكاد تخرج عموما عن إطار "...ها ه يرى أن  ة لأن  الأدبي   الن صوصة في تعليمي  
 ثم   ،ة مع شرحها مبتذلا في أغلب الأحيانة والأفكار الأساسي  استخراج الفكرة العام  

مع الإشارة إلى نوع العاطفة ودراسة الأسلوب وتكرار هذه  الن ص  مناقشة معاني 
 .1"أدبي   نص  العناصر أثناء دراسة كل 

وسماع  د تكرارها مجر  ويستمر في تعداد سلبيات المقاربة بالأهداف على أن  
دت إبداعه وعودته شته وجم  وهم    تعل مالأحكام المألوفة المعروفة، وقد ألغت فاعلية الم

راسة الأدبية لقواعد ثابتة إخضاع الد   إن  " الجاهزة حيث جاء في المنهاجآليات الإجابة 
 ة العقيمة التي تعنى كل  ريقة الجاف  لا يعدو أن يكون ضربا من الط   ،ارسيستعين بها الد  

لبي للمقاربة قد الس  وفي خضم هذا الن   .2"الأدبي   الن ص   مأن يكون مفتاحا لفه شيء إلا  
ة راته للمقاربة الجديدة  في تعليمي  لجزائر قبل ذلك فإنه يعرض تصو  ابقة التي تبنتها االس  
 حيث يرى أن    ،ةوفق دراسة لساني   الأدبي   الن ص  ومنها تحليل  وآدابها، العربي ةة الل غ
ة قواعد ثابتة ولو كانت ثم   وابط والقواعدوالإبداع يتعالى عن الض   ،إبداع الن ص  دراسة "

هل على فكان من الس   لما كانت الحاجة إلى أستاذ، ،الأدبي   الن ص  يستعين بها دارس 
ومنه فالعلاقة بين المقاربة  .3"قرأهيكل قارئ أن يأخذ تلك القواعد ويطبق عليها ما 

ما المسلك يا ترى الذي " :ساؤلية علاقة وطيدة تدفعنا للت  الن ص  بالكفاءات والمقاربة 
ن من اكتشاف ما في المقاربة بالكفاءات ليتمك   في ظل   الأدبي   الن ص  يسلكه دارس 

                                                           
 .55، صنفسهالمرجع  -1
 .55المرجع نفسه، ص -2
 .55المنهاج، ص -3
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قا لميذ أكثر تعل  ويجعل الت  ...د من كوامن المعاني كنوز وفي عالمه المعق   منمجاهله 
 . 1"وامتثالا لقيمه الن ص  ب

 الن ص  قة لدراسة سبقواعد مج إلى ضرورة عدم تقديم نهاق المومن ذلك تطر  
نما ينبغي أو أحكام نقدية جاهزة ومعد   الأدبي    أن يلم   الأدبي   ص  ن  لاس ر ادلة سلفا، وا 
ومترابطة أجزاؤه مبنى ومعنى باعتماد  ،باعتباره متكامل ص  ن  ية للاهرة الفكرية والفن  بالظ  

شراك رس الأدبي  ة لتفعيل الد  كطريقة تربوي   الن ص  ية دليل في تحليل الن ص  المقاربة  ، وا 
راسة باستثمار مكتسباته القبلية ل مع الد  في ذلك بوضعه في موضع المتفاع تعل مالم

رشاده إلى ما يجعله يبدع في استقصاء مبنى   الن ص  ومعارفه المختلفة وحسن توجيه وا 
 .الطليق ومعناه بالحجة البينة والفكر

لم  جذع مشترك آداب الث انوي  الت عليمنة الأولى من ربوي للس  المنهاج الت   إن  
فقد كان  ،ية كما ينبغي لهالن ص  فق المقاربة و  الأدبي   الن ص  يفصل في آليات تحليل 

ن من الإجرائية التي تمك   تالآليا الن ص  ات ر للمناهج أن يستثمر في لساني  على المنظ  
العلم حديث والمقاربة أحدث في  ة وأن  خاص   ،لةالأدبي ويعرضها مفص   الن ص  دراسة 

بس و الغموض به الل  ة فقد تجعل الأمر يشارات العمومي  ا تلك الإشأم   .ربوي المجال الت  
وطرح بعض المصطلحات مثل  العلم  ،تعل ما ينعكس سلبا على الملا مم  م أو  المعل   على
ية يطرح تساؤلا الن ص  قه للمقاربة ضمن المنهاج عند تطر  وغيرها  ىد وكوامن المعنالمعق  

 .2ية ذاتهاالن ص  صور الذي يملكه المنهاج حول المقاربة أساسيا بخصوص الت  

 

 

                                                           
 .54ص،  السابقالمرجع  - 1
 .102ص مرجع سابق، الطاهر لوصيف، تعليمية الن صوص والأدب، اطروحة دكتوراه، :انظر  - 2
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  :يةالت عليمشاطات المنهاج والن  -1-1-4
 :واصليالت   الن ص  و  الأدبي   الن ص  -1-1-4-1

ترفض الولوج إلى كوامنه ومجاهله انطلاقا من أحكام مسبقة  الن ص  دراسة  إن      
حليل عبر حوار بناء بين والت  حليل وصولا إلى الاستنباط بل تبدأ بالقراءة والفهم والت  

د عم  بينهما عامل مشترك، في   الن ص  و  ،تعل مأي الأستاذ والم ،يةالت عليمة عناصر العملي  
ة دراسة إبداعية بنزعة عقلي   ص  النعمق في دراسة فكير والت  س إلى إذكاء روح الت  المدر  

و بفكره وترتقي بعقله مدامت تسة وآدابها ما الل غق بلميذ يتعل  وتفكير منطقي يجعل الت  
ت وفق المقاربة راسة بذلك قد أفلحت بهذا الأسلوب إذا تم  فتكون الد   ،متع مشاعرهتو 

ية من نحو الل غو وافد بالكفاءات يعني وفق منطق الإدماج أي بإدماج مكتسبات الر  
 .1وافد الأخرى في الدراسة وصرف وبلاغة ونقد وغيرها من الر  

المنهاج الجديد قد فتح الباب على مصرعيه للاجتهادات  ويمكن القول أن     
مكانياتهم الخاص  كفاءاتهم الذ   سين اعتمادا علىة من طرف المدر  اص  الخ قصد  ،ةاتية وا 

 الن ص  كير منطقي يخدم زعة العقلية بتفخلق فرص توظيف الن  ين للإبداع و تعل مإثارة الم
 أن   "...كما جاء في المنهاج الن ص  ة في دراسة تطريقة ثابفلا  ،مبنى ومعنى المدروس

باع المقاربة بالكفاءات وينبغي ات   .2"الأدبي هي الطريقة الن ص  طريقة في دراسة لا 
دماجها عن طريق مختلف الر   رفية وافد الص  كمنهج عام يعتمد على بناء الكفاءة وا 

فالمناهج  ،م بما جاء في المنهاجنسل  لكن هذا لا يجعلنا  ،قديةحوية والبلاغية الن  والن  
ية الت عليمدة يمكنها تحقيق الأهداف ة محد  راسية ينبغي أن تبنى على طرق تعليمي  الد  

رق والط  بل من الفوضى في اختيار أنجع الس   اوهذا ما يجعلنا نعيش نوع ،المختلفة
 اعيعرف تنو   الث انوي  الت عليم ة أن  ، خاص  واستنباط موارده المعرفية أدبي   نص   لتحليل أي  

 ةالمدروس للن صوصحليل رح والت  ون في طرق الط  لفة الواحدة الذين يختفي أساتذة الماد  
                                                           

 .54المنهاج،  ص - 1
 .المرجع نفسه، نفس الصفحة - 2
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ثارة إطرق  كما أن   ،جاء به المنهاج في قوله لا طريقة هي الطريقة امنا بمإذا ما سل  
على المنهاج من توحيد  لذا كان لابد   ،قاش والحوار تختلف من أستاذ إلى أخرروح الن  

 الن ص  ة يتم تبنيها في المنهاج في تعليمي  ية الن ص  دة على المقاربة طريقة بيداغوجية موح  
د عليها ويتعو   الن ص  ل بها ريقة التي يحل  معرفة الط   تعل مى للم، ومن ذلك يتسن  الأدبي  

اختلاف طفيف في عرض  وأي   ،على مدار الحياة الن صوصفيكتسب كفاءات تحليل 
ة  إضافة معرفي  لا تكون إلا   ،دة في المنهاج بين الأساتذةريقة البيداغوجية الموح  هذه الط  

اة في ريقة البيداغوجية المتبن  فضيل بين أساليب عرض الط  الذي يقع موقع الت   تعل مللم
لا   ،ربوي المنهاج الت   ة جديدة وآليات في  ير المناهج إذا لم نلمس ثوابت معر يتغ لماذا تم   وا 

 ؟الت عليمة في حقيقي  
ة شروط  يجب ست   الث انوي  الت عليمنة الأولى من للس   العربي ةة الل غلقد أورد منهاج 

 :1وهي" ة المتعاقبةر الأدبي  و عصفي إطار ال"م ة التي تقد  الأدبي   الن صوصرها في توف  
 ي الل غو ين الفكري و تعل مموافقة لمستوى الم. 
   لعصر الأدبي  لسبة دة بالن  واهر المحد  موافقة للظ. 
   المختارة للن صوصة الوافية راسة الأدبي  مشتملة على أسئلة تساعد على الد. 
 مطابقة لأهداف المنهاج . 
   ا إذا كانت ا إذا ما كانت كلماتها وعباراتها غير متداولة وجزئي  مشكولة شكلا تام

 .مألوفة معروفة
  هداف والكفاءات وذلك تسمح بتحقيق الأتحتوي نشاطات وتطبيقات ومشاريع

  .قييمات الت  ضمن عملي  
، وكذا ركيز على البعد التاريخية تم اختيارها بالت  الأدبي   الن صوصتعليمية  إن        

ية والأدبية التي على حساب كل من المعطيات الفن   ،الأخلاقي الجانب الفكري والتربوي 

                                                           
 .40المنهاج،  ص - 1
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من جهة  الن صوصة سانية التي تفرضها تعليمي  والل   ،ة الكتب من جهةتفرضها تعليمي  
ترتكز أساسا  الن صوصة تعليمي   تذهب للقول أن   أسماء إبراهيميونجد الباحثة  .أخرى 

  ساق والانسجامق بمظاهر الات  لاسيما فيما يتعل   ،وسبل تكوينه الن ص  على بنية 
وقراءة  ،لالات فيه من جهة ق ذلك بأداء المعاني وتوليد الد  ومسارات انشغاله وتعل  

على البعد  ترتكز الأدبي   الن ص  ة فتعليمي   .1ه من جهة أخرى الن ص  وتفسيره وآليات تأويل
رين يساهمان في نصع ساق إلا  ام والات  جالانس داولي، وماوكذلك البعد الت   ص  ن  لالي للالد  

 الن ص  عامل مع الت  ولذلك دعت المقاربة بالكفاءات إلى  وترابط عناصره، الن ص  بناء 
وفيه تكمن نقطة  ،شاطاتبقية الن   ة تعليمفمنه تنطلق عملي   باعتباره كل واحد لا يتجزأ،

مماثل  نص  فمن تحليله وكشف خيوط اشتباك علاقاته إلى إنتاج  ،شاطاتالن   تعل منهاية 
 .يةالن ص  ذا خيوط متشابكة متداخلة تخدم بعضها البعض في إطار نظام 

ان هذا الأخير قد لا يمكن المرور على تحليل المنهاج دون معرفة ما إذا ك   
 الأدبي   الن ص  ز ية إلى الدلائل التي تمي  الن ص  المظاهر  العربي ةة الل غ تجاوز في تعليم

ومعرفة الأسس التي أقامها في اختيار  ،يةالل غو  الن صوصته عن غيره من بأدبي  
ة احية الأدبي  من الن   الن صوصاريخي في تدريس لت  ة عبر البعد االأدبي   الن صوص

يةسانية والل   بفكر نقدي من حيث هو إنتاج  ومن ناحية أخرى دراسة الأثر الأدبي   الن ص 
يب رتفكرة الت   الن صوصفكرة اختيار  غفل المنهاج عن ذلك ولم تتعد   فقد ،إبداعي

ا في عرفت زخما معرفي   تلك الفترات ة وأن  خاص   ،مني وتعاقب العصور تاريخيا فقطالز  
عراء قرائح الش   ماذج الأولى للأدب وكأن  دت الن  اوع ،ةعرية والأدبي  الش   الن صوصإنتاج 

 أو ،الاعتراف به وهذا من غير المنطقي ،م ولا تكتبت وما عادت تنظ  والكتاب جف  
ية وذات خصائص فن  ح للإبداعات سيجد إنتاجات ذات سليم لهذه الفكرة لأن المتصف  الت  
ة الأدبي   الن صوصولذلك هل الوقوف عند تلك  .بنى ومعنى لا يوجد في سابق العهدم

                                                           
ية، بين التأسيس النظري والإجراءات ا: انظر - 1  لعملية،أسماء إبراهيمي، تعليمية الن ص  الأدبي وفق المقاربة الن ص 
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ية الن ص  نثرا شيء كفيل بنجاح المقاربة  زة شكلا ومضمونا سواء كانت شعرا أوالمتمي  
 ة في هذه المقاربة ؟وأجناسها الأدبي   الن صوصوما موقع أنواع  ؟الت عليمفي 

ها واصلية، وعد  الت   الن صوصأخرى اصطلح عليها  نصوصجاء المنهاج ب 
ين تعل منثرية الهدف منها إثراء معارف الم نصوصهي " الأدبي   ص  ن  ا داعمة للنصوص

ركيز فيها على الوسائل الت   ويتم   ،ةالأدبي   الن صوصحول المظاهر التي تناولتها 
                         .قدرف والبلاغة والن  حو والص  بطة بأنشطة الن  مرتهي  و ،1"عبيرالمقنعة في الت   الإبلاغية

أليس هذا  .ة؟الأدبي   الن صوصالمنهاج ب لماذا لم يكتف :نا يمكننا أن نتساءله  
ذا كان كذلك ة في تحقيق الأهدافالأدبي   الن صوصعلى قصور  اعتراف ضمني   ، وا 

أخرى أكثر ملاءمة للمنهاج وأكثر تحقيقا  نصوص عمد إلى البحث عنلماذا لم ي  
على  نص   قديمالذي أردف تات المنهاج الجديد هنا نقف عند سلبي   .الت عليميةللأهداف 

بل على العكس أثبت صفة في المقاربة بالأهداف التي  ،تبرير مقنع أخر دون أي  
             .يتهاالمعرفة وأهم   ية بالغة لنوعراكم المعرفي دون إعطاء أهم  والت    كانت تركز على الكم  

ابقة أي عيوب المقاربة الس   بعض أن   إلا   للمقاربة بالكفاءات  ي المنهاجن  رغم تبو 
 .الت عليمالمقاربة بالأهداف لا تزال قائمة في 

في حيرة من أمره كيف  تعل مواصلية إلى المنهاج وضع المالت   الن صوصفإضافة  
من بلاغية أو نقدية فيه، فوبين دراسة نحوية أو صرفية أو  الن ص  ق بين دراسة يوف  

القراءة والفهم و الاستيعاب إلى  تحليل ظاهرة  مكن تجاوزومن غير المغير المعقول، 
 .راسيرة في المنهاج الد  واهر الأخرى المقر  من الظ  
 : 2ةالأدبي   الن صوص محاور

دت كان وفق منطق تاريخي، وقد حد   الن صوصاختيار  قلنا سابقا أن   
 :ة كالآتيحسب العصور الأدبي  ة الأدبي   الن صوص
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 الآتيةوقد وردت المحاور  ،سنة قبل الميلاد 120  :الأدب الجاهلي: 
 .قاليد والأخلاق والمثل العليالت  ا -
 .الفروسية -
 .بيعةالط  وصف  -
 .والأمثالالحكم  -
 للهجرة 31الإسلام إلى غاية منذ ظهور  :أدب عصر صدر الإسلام. 
 .وحية والاجتماعية في الإسلامالقيم الر   -
 .راع ضال والص  الن   -
 .عراءعر والش  تأثير الإسلام في الش  و  ات الإسلاميةشعر الفتوح -
   للهجرة 145 إلى غاية جري ه31ويبدأ من :الأدب الأموي. 
   رات الحزبيةالخلافة الإسلامية والمؤث. 
  الوجدانية المواقف. 
   جديدقليد والت  الت. 
   ثريةنهضة الفنون الن. 

 :1واصليةالت   الن صوصمحاور 
   الأدب الجاهلي: 
 .لم بين القبائل في العصر الجاهليلح والس  الص   -
 .آداب الفروسية والبطولة -
 .عر الجاهليبيعة من خلال الش  الط   -
 .عوب والأممة الش  ترجمة الحكم والأمثال لعقلي   -
  صدر الإسلامأدب: 

                                                           
 .، نفس الصفحةالسابقالمرجع  - 1
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 .ة واكبت ظهور الإسلامقيم اجتماعي   و ةقيم روحي   -
 .عوة الإسلاميةعر أثناء الد  وضع الش   -
 .فسية على الفرد والأسرةشعر الفتوح وآثاره الن   -
 .ةالل غآثار الإسلام على الفكر و  -
   الأدب الأموي: 

 .ةياسية في عهد بني أمي  الأحزاب الس   -
 .غزل في العهد الأموي  لعبير الوجداني في شعر االت   -
 .قليد والتجديد في الشعر الأموي مظاهر الت   -
 .ثر في العصر الأموي وضع الن   -

 الن صوصة و الأدبي   الن صوص كر فيما يخص  ابقة الذ  من خلال المحاور الس  
 :اليةقاط الت  ل إلى الن  ة  نتوص  واصلي  الت  
  واصليالت   الن ص  و  الأدبي   الن ص   :الن صوصتقديم المنهاج لنوعين من. 
 ربما ذلك يعود لأصل التأريخ للعصور رعة طبع عليها الش  الأدبي   الن صوص ،

من حيث  الن ص  ة البحث عن بنية من ثم  و عر الجاهلي ة التي تنطلق من الش  الأدبي  
 .ر موضوعاتها ، وحتى من ناحية تطو  ساقه وانسجامهات  
  ة، الأدبي   للن صوصل امتداد طبيعي وتمث   ،يةواصلية نثر الت   الن صوصجاءت

ى مختلف المظاهر ة في تثبيت الأفكار والآراء والقيم وحت  ل دعامة أساسي  ها تشك  حيث أن  
 .ةية والأدبي  الفن  
 رف حو والص  ية الأخرى كالن  الت عليمشاطات واصلية محور الن  الت   الن صوص

 .قد الأدبي  والبلاغة والن  
  وهذا ما يدفعنا  ،الأدبي   الن ص  واصلية معاملة الت   للن صوصمعاملة المنهاج
إذا كان كذلك فمعناه  ة؟ا أدبي  نصوصواصلية الت   الن صوصهل المنهاج اعتبر  :ساؤلللت  
د المنهاج تقي   في ظل   هل، وهذا ما لا يمكن تقب  "ةالأدبي  "المنهاج غفل عن صفة  أن  
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ة التي المباشر بعيدا عن المظاهر البياني  ة تمتاز بالأسلوب ة نقدي  تواصلي   نصوصل
 .اا ودلالي  تركيبي   الن ص  مما يجعلنا نقع في فوضى تحليل  ل أساسا للعمل الأدبيتشك  

ة الأنشطة الأخرى كالبلاغة والعروض ة بقي  وتعليمي   الن ص  ومنه سنضطر للفصل بين 
بالوضعية المشكلة  عليمالت  فكر  ية وما يتعارض معالن ص  وهذا ما لا يتوافق مع المقاربة 

ذا سل   ،ة الإدماجوخاصي   طريقة المقاربة  ىمنا بهذا الأمر فسنجد أنفسنا نعود إلوا 
ذا كان كذلك فما ،الت عليمبالأهداف في  ليس وقوع أ  الغاية من تجديد المناهج نظريا؟ وا 

 ربوي؟الإصلاح الت  ة يبعدنا عن مسار ي  الت عليمية والأهداف الت عليمريقة أي فجوة بين الط  
   ة ة  بقي  ة معا في تعليمي  ة والتواصلي  نتين الأدبي  اعتماد المنهاج على المدو   إن

مع العلم حليل دون تقديم أي تبرير لذلك ية  وتطبيق نفس الآليات في الت  الل غو الأنشطة 
عر لت في الش  ة تمث  الأدبي   الن صوصنتين واضح للعيان حيث أن الاختلاف بين المدو   أن  

 .ونقدي   واصلية نثرية ذات طابع فكري  الت   الن صوصالقديم و 
   الن صوصة مدعومة بالأدبي   الن صوصر الذي دفع المنهاج إلى تقديم المبر   لعل 
في  عر العربي  ورغبته في الانطلاق من الش   ،لية هو تبنيه للمقاربة بالكفاءاتواصالت  

ي ثرية لما لها من خصائص تلب  الن   الن صوصوفي الآن ذاته تقديم  العربي ةة الل غة تعليمي  
كما  ،ق أدبية الأدبعري بناء خاص يحق  الش   الن ص  ف ،يةالن ص  وفق المقاربة  الت عليممبدأ 
بأنشطة ه يرتبط ة وأن  خاص   ،يةالن ص  ثري أكثر ملاءمة لتطبيق المقاربة الن   الن ص   أن  

  .لغوية 
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 :واصليالت   الن ص  و  الأدبي   الن ص  ة نشاط شاطات المرتبطة بتعليمي  الن   -1-1-4-2

   1رفي لنشاط القواعد والص  الت عليمالمحتوى  :رفيةوالص   ةحويالقواعد الن: 

 :حوقواعد الن  

 :في المرفوعات* 

 .كان وأخواتها -

 .كاد وأخواتها -

 .هة بالفعلالأحرف المشب   -

 .افية للجنسالن  " لا" -

 :في الفعل*

 .بهنصرفع الفعل المضارع و  -

 .جزم الفعل المضارع -

 :وباتنصفي الم *

 .المفعول به -

 .المفعول المطلق -

 .المفعول لأجله -
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 .الحال -

 .مييزالت  -

 . المنادى-

 :وابعفي الت  * 

 .النعت-

 .البدل -

 .وكيدالت   -

 :رفقواعد الص  

 .منيةالفعل ودلالته الز   - 

 .يادةومعاني حروف الز  الفعل المجرد والمزيد  -

 .اسم الفاعل وصيغ المبالغة -

 .اسم المفعول  -

 .هةفة المشب  الص   -

 .مان والمكان واسم الآلةاسما الز   -

 .رتيبيالأصلي والعدد الت   العدد -
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 :رفحو والص  الغرض من تعليم قواعد الن  

 الث انوي  الت عليمرف في هذه المرحلة من تعليم القواعد والص   جاء في المنهاج أن  
 عبير والفهمقة في الت  ين وأقلامهم من الخطأ وا عانتهم على الد  تعل معصمة ألسنة الم"قصد
ولذلك ينبغي أن لا يدرس منها  ،س على أساس وسيلة فقط وليس غايةالي هي تدر  وبالت  
 .1"القدر الذي يعين على تحقيق هذا الغرض إلا  

ين من الوقوع تعل مرف وسيلة  لعصمة الملص  حو واقواعد الن   يعتبر المنهاج أن   
ر المنهاج هذا ويبر    مساعدتهم على الفهم والإنتاجرفي وبغية حوي والص  الن   إفي الخط

 به إلا   (بيأي الص  )حو فلا تشغل قلبه ا الن  وأم  " :وجه بالاستناد إلى ما قاله الجاحظالت  
حو قواعد الن   يعتبر المنهاج أن  كما  .2"حنلامة من فاحش الل  يه إلى الس  بقدر ما يؤد  

ية لهذا الت عليمالأهداف  ومن أهم  . وبناء المعنى الن ص   رف رافد من روافد فهم والص  
 : شاطالن  
 .راكيب والعبارات والجملفكير في الفروق بين الت  لاميذ إلى الت  دفع الت    -
 .والعباراتقد للأساليب ية قصد بناء كفاءة الن  الل غو تنظيم المعلومات   -
 .حيحةية الص  الل غو وتكوين العادة حوية ترسيخ الحقائق الن    -
ة الل غة ذات صلة بعبة بالاعتماد على أحكام عملي  حو الص  إزالة بقايا فكرة قواعد الن   -

 .المنطوقة والمكتوبة
ه وسيلة وليس غاية رف على أن  في تعليم نشاط القواعد والص   رالاستمرا إن  

المتوسط بسنواتها الأربع  أكيد  الت عليمة بعد المرحلة الابتدائية بطوريها ومرحلة خاص  
 تعل مظري المعرف للية، والغرض الن  الل غو المدعم للملكة  الغرض العملي  "يبعدنا عن
 على الأقل  خصص أو ظرية التي تفتح أمامه باب الت  حو العربي وبعض أبعاد الن  أبواب الن  
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وقد اكتفى المنهاج  .1..."راسات العليا الجامعيةافرت له فرصة الد  لاع إذا ما تو الإط  
 يةالن ص  لتحقيق المقاربة  الأدبي الن ص  رف مرتبطا ببكيفية تقديم نشاط القواعد والص  

شاط ى أحكام الن  بأنه يتلق   تعل مبشكل لا يشعر فيه الم الأدبي   الن ص  يدرس من خلال "
س نفبرف حو والص  بنشاط قواعد الن   الأدبي   الن ص  أي ربط  ،2"الن ص  مفصولة عن دراسة 

 الن ص  لاميذ يجب أن تكون في ثنايا رفية المراد تقديمها للت  حوية أو الص  اهرة الن  الظ  
أدبي في محور ما ثم نربطه بظاهرة  نص  فلا يمكن تقديم  ،المدروس في نفس المحور

المقاربة  أا مع مبدفهذا يتعارض كلي   ،ور أخرى اة في محو صرفي  أة كانت ة نحوي  لغوي  
إلى  الأدبي   الن ص  من  تعل مه يفترض الانتقال بالملأن   ية،الن ص  بالكفاءات والمقاربة 

 هناك فاصلا بأن   تعل مرفية بأسلوب سلس لا يكاد يشعر فيه المحوية أو الص  اهرة الن  الظ  
 .ةيالل غو  اهرةالظ   المدروس و الن ص  ما بين 
بها تقديم دروس  ه من الملاحظ في الكيفية التي يتم  أن   رح إلا  ورغم هذا الط   

وهذا  رفية حوية أو الص  اهرة الن  رف العودة لنظام الجملة في الكشف عن الظ  حو والص  الن  
لذلك وجب البحث عن بديل  ،ي نحو الجملة بأسلوب غير مباشريعود بنا إلى تبن  

حوي ريقة وتحضير المحتوى الن  ية وا عداد الط  الت عليم الن صوصفي اختيار  تربوي  
حوي للعربية من خلال إعادة وصف نظامها على أليف الن  المناسب أو لنقل إعادة الت  

مقتصرة  توليس ،سانحو وعلم الل  صين في الن  ة منوطة بالمتخص  ي هي مهم  نص  منطق 
اه وما تبن   حوية،ية الن  ليمالت عرائق ي الط  ات ومعد  الل غة صين في تعليمي  على المتخص  

إجراء تعليمي تلفيقي من خلال نحو الجملة بعيدا  ة تعد  مي  المناهج من اختيارات تعلي
 . 3يةالن ص  عن حقيقة المقاربة 

                                                           
ية،بين ال أسماء إبراهيمي، - 1 المرجع  ،العمليةتأسيس النظري والإجراءات تعليمية الن ص  الأدب وفق المقاربة الن ص 

 134ص السابق،
 .50، ص  المنهاج - 2
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ة نشاط القواعد ي  التي طرحها المنهاج في تعليمصورات وفي خضم هذه المفاهيم والت     
ه يعود بنا  في ثنايا أن   شاط إلا  منطلق لهذا الن   الن ص  ه رغم اعتماد رف ندرك أن  والص  
قاش والحوار حول ظاهرة ما ي راد رس إلى الجملة من خلال الن  م بها الد  ة التي يقد  الكيفي  
ه تداخل فهل هذا إحياء لنحو الجملة أم أن   .ربويةة الت  وصل إليها من خلال الحص  الت  

 كاملي؟معرفي يندرج ضمن المنهج الت  

 .وتكمن في ثلاثة علوم هي كالبيان والمعاني والبديع :البلاغة

 :1محتوى البلاغة*
 :في علم البيان -
   أغراضه أقسامه، أركانه،:شبيهالت. 
  ي الل غو المجاز. 
 المجاز العقلي. 
   صريحية والمكنيةالاستعارة الت. 
 الكناية وأقسامها. 
 :في علم المعاني -
   ة والجملة الإنشائيةالجملة الخبري. 
  أضرب الجملة الخبرية. 
 أنواع الجملة الإنشائية. 
 :في علم البديع -
  الجناس. 
 الطباق. 
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 المقابلة. 
المعايير التي تحكم الأثر ح الأحكام و علم البلاغة يوض   أن  "يعتبر المنهاج      

وتبعا لذلك فمن غير المعقول أن  ،م الأسس التي تبرز هذا الجمال وتلونهالأدبي وتقد  
رس ه يجب على الد  أي أن   ،1"الأدبي الن ص  ينظر إلى تدريس البلاغة بمعزل عن 

وع للوقوف من حيث الجنس والن    الأدبي    الن ص  نات بمكو   االبلاغي أن يكون مرتبط
م في نشاط ويحرص المعل   ،ساقه قصد توضيح الجانب الجمالي فيهعلى انسجامه وات  

 :البلاغة على
 .أسس وأصول البلاغة -
 .يته في ـتأدية المعنىفظ  وأهم  قيمة الل   -
 .مو بالأحاسيسالوقوف على روائع الكلام للس   -
 .زاتههم الأدب وسماته وممي  فين وتمكينهم من تعل مللم وق الأدبي  تنمية الذ   -
 .ةالمفاضلة بين الأدباء والموازنة بين الآثار الأدبي   -

ه أن   إلا  ( البديعالبيان،المعاني،) البلاغة بعلومها الثلاثة ق المنهاج إلىرغم تطر  
بذكر دروس بلاغية ألفناها  ىواكتف ،يالن ص  واهر التي تعكس البعد تجاور بعض الظ  
 :2طرق إليهاالت   ومن بين الموضوعات التي لم يتم   راسية السابقة في المناهج الد  

 .مائر وعلاقتها الإيحائيةالض   -
 .تهماالفصل والوصل وأدوات ذلك وعلاق -
 .الن ص  نات ابطة بين مكو  العطف وأدواته الر   -
وابط ن لم تظهر الر  ا  لالية و رة عن مختلف العلاقات الد  كرار المعب  وكيد والت  ظواهر الت   -
 .فظيةكلية الل  الش  
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 :1حوية نجدومن المعطيات الن      
 .أسماء الإشارة -
 .الأسماء الموصولة -
 .العطف وأدواته:ركيبأنواع الت   -
 .هي والاستدراكفي والن  عجب والن  الاستفهام والت   -
بجانب  الأدبي   الن ص  لاثة  يرجى  استغلالها في تحليل البلاغة بعلومها الث   إن     

ة تراكيب لغوي  ى س علفي بيانها تتأس   البلاغة ة وأن  خاص   ،رفحو والص  قواعد الن  
في  وهو ما يصب   الن ص  تخدم جانب تحليل  وعلاقات رمزية،تحكمها علاقات إسنادية 

ا جوهر العلم المعني فهو أداء م  أ ،يةالن ص  نات من خلال المكو   يةالن ص  المقاربة  لب  
يعرف بها كيفية مطابقة الكلام فهو قواعد " 2عبيرة خطأ يشوب الت  المعنى بدون أي  

فيه تحترز عن الخطأ في تأدية  وفق الغرض الذي سبق له، لمقتضى الحال حتى تكون 
كر حينا الذ  والحذف و  أخيرقديم والـت  بب الذي يدعو إلى الت  المعنى المراد، فنعرف الس  

 ".خر والفصل والوصل إلى غير ذلكآوالإطناب حينا 
عن ية أهم   وانسجامه فهي لا تقل   الن ص  ساق البلاغة تلعب دورا هاما في ات   إن      
 .إلى بناء الكلام من أجل الإفادة ها تهدفلأن  رف حو والص  ية كالن  الل غو شاطات ة الن  بقي  

 .المعنى وتبليغ المقاصدالبديع في أداء  ولا يخفى علينا دور
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  :نشاط العروض 

 :محتوى نشاط العروض
ثم  ،من خلال الكتابة العروضية وخطواتهاعلم العروض جاء المنهاج بتقديم 

 :1وقد احتوى البرنامج على ،عريةلبعض البحور الش   ق تطر  
 الكتابة العروضية. 
 القافية وحروفها. 
 الحروف التي تصلح أن تكون رويا. 
   دة والمطلقةالقافية المقي. 
 عيوب القافية. 
   عريةالجوازات الش. 
   عريةالبحور الش. 
 بحر الطويلال. 
 بحر الكاملال. 
 بحر البسيطال. 
 بحر الوافرال. 
 الخفيف بحرال. 
د نشاط العروض لصيقا نية فإنه عالن ص  عتمد على المقاربة ا كون المنهاج     
تحت غطاء  من العروض لا تكون إلا   الاستفادة الحق   اعتبر أن   و ،الأدبي   الن ص  ب

شاطات سواء نحو فنشاط العروض كغيره من الن  . يةالن ص  وتعليمته وفق المقاربة  الن ص  
العروض علم ذو أصول " م المنهاج تعريفا للعروضحيث قد   ،بلاغة أو صرف أو

                                                           
 .42 صالمنهاج،  - 1
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علم يبحث في الأوزان  هو عر من فاسده، وبتعبير أدق  وقواعد يعرف بها صحيح الش  
 .ض لتلك الأوزانغيرات التي تتعر  التي استخدمها العرب لشعرهم سليقة أو دراية وفي الت  

أوصاله  ة وتشد  سمته العام  عر فترسخ في الأصول التي يعتمد عليها هذا الش  و   
عري قسام البيت الش  قطيع وأات الت  كيفي   وقد عرض المنهاج ،1"وتثبت أوائله وأواخره

ما جاءت بهذا العدد من ، رب  ة مختارةثم اكتفى بتدريس خمسة بحور شعري   ،ناتهومكو  
المقاربة الجديدة تجعل من العروض  ة وأن  خاص  ية الن ص  دريس بالمقاربة تحقيق الت  

راسة الإيقاعية والعروضية  ق جمالياته من خلال الد  وتذو   الأدبي   الن ص  وسيلة لتحليل 
ل عليه كرافد من ، ومنه فقد غدا علم العروض يعو  الن ص  ة في ميزة الأدبي  اللإثبات 

 :في منهالغاية  ،وأجمل المنهاج ،وتكتشف أسراره نص  التي تدخل للوافد الر  
 .عريةين الوزن وبعض البحور الش  تعل متعريف الم -
 .فاسدهو  عرميز بين صحيح الش  الت   -
 .عريةدة للأوزان الش  عريف بالخصائص الموسيقية الجي  الت   -
  .ينتعل مالموسيقي عند الم تنمية الحس   -

نجد أنه غلب عليها  الن صوصي من جانب الت عليموعند العودة إلى المحتوى 
ه لا يمكن ية لأن  الن ص  ق مبدأ المقاربة إذن يتحق   ،عر الذي يتناسب مع العروضالش  

 وقد عرض المنهاج طريقة تدريس العروض وأقر   ،شعري  نص  دراسة العروض بدون 
في هذا العلم بالاقتصار على  تعل معوبات التي تعترض المنحو تيسير الص  "جه ها تت  أن  

ين العقلي وذلك إثباتا تعل مالقريبة من مستوى الم ،داولالت  ائعة الكثيرة تدريس الأبحر الش  
أي  ،2ه المقاربة بالكفاءاتلميذ وتجسيدا لما تقر  فعي من هذا العلم في ذهن الت  للجانب الن  

ما تصبو إليه المقاربة  في ظل   يسيرفعية والت  الن   الغاية من تدريس العروض هو
ية كان يجدر على المنهاج أن يشير الن ص  ة ظر للمقاربولكن من زاوية الن   ،بالكفاءات
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ى لنا تفعيل ى يتسن  ية حت  الل غو الأنشطة  ةبقي  الأدبي و  الن ص  لعلاقة علم العروض ب
ولا نحيد عن منهاجها وأصولها من  ،يةالن ص  في دائرة المقاربة  العربي ةة الل غتعليمية 

كما أشار إليها المناهج تنظيرا  في  ،يةالت عليمت في الممارسة ءاحيث الآليات والإجرا
 وبشكل    الأدبي   الن ص  ين انطلاقا من تدريس  تعل مالقول بضرورة  تحبيب العروض للم

 .ومتلاحم   منسجم  
   قد الأدبي  نشاط الن: 

 ، وأسندلى تلاميذ جذع مشترك آداب فقطشاط يقتصر عهذا الن   من الملاحظ أن  
ين تعل مالمية من نحو وصرف وبلاغة وعروض قصد تعريف الل غو ة الأنشطة إلى بقي  

رف حو والص  الأدبي بقواعد الن   الن ص  ربط درس " ة وكذلك بغيةراسة الأدبي  بقواعد الد  
وذلك بنية جعل  قد الأدبي  إضافة الن   العربي ةة الل غفقد ارتأى منهاج  ،والبلاغة والعروض

وقد جاءت موضوعات  .1"ة بصورة كاملةالأدبي  راسة ين يتوفرون على أدوات الد  تعل مالم
 :2كالآتي قد الأدبي  الن  
 .قد الأدبيتعريف الن   -
 .قد الأدبي  وظيفة الن   -
 .اتيةقد بين الموضوعية والذ  الن   -
 .عناصر الأدب -
 .ةالصورة الأدبي   -
 .عر وأقسامهالش   -
 .نص  لل ذوق الجمالي  الت   -
 .الموضوعيةالوحدة العضوية والوحدة  -
 .عريةجربة الش  الت   -
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 .فظ والمعنىالل   -
 .نعةبع والص  الط   -

 شاط في ظل  المنهاج أعطى أولوية لهذا الن   قطة أن  نويه في هذه الن  الت  بجدير 
زات مي  الممن حيث  الن ص  ه بالعلاقة الوطيدة التي تربطه بونو   ،ربوي الإصلاح الت  

واستكشاف   ياكبسون  ا على حد تعبيرعملا أدبي   ،والمواصفات التي تجعل من عمل ما
ة هي وسيلة والعروضي   رفية والبلاغيةحوية والص  الأنشطة الن   فكل   ،عبيريةية والت  بنيته الفن  

 .ا من أجل الحكم عليهقه نقدي  وتأويله وتذو   الأدبي   الن ص  لتحليل بنية 
 :ومن جملة الملاحظات  
 .الأدبي المدروس الن ص   عن مضمون  بعيدةدروس الأولى  ةست   -
 .الأدبي   الن ص  ية ترتبط بدروس المتبق   ةخمس -
 .الأخير وضع للمراجعة فلم يرفق بموضوع نقدي الن ص   -

بهذه  مسنسل  ا حتم ؟الأدبي   الن ص  له صلة ب الأدبي   قدهل الن   :ومن هنا نتساءل
دروس  ةلكن ما تفسير وجود ست   ،يةالن ص  ى المقاربة المنهاج تبن   ر أن  الفكرة بمجرد تذك  
 وهي أقل   -المدروس في ظل وجود خمسة دروس فقط  الأدبي   الن ص  لا علاقة لها ب

  ؟الأدبي   الن ص  لها ارتباط ب -عددا
نظر له ية لم تفعل بالوجه المطلوب الذي الن ص  المقاربة  حتما سنستنتج أن  
لا كيف نفس    .نفسه رأيناه كذلك في نشاط العروضر ما سبق طرحه؟ والأمر المنهاج، وا 

   عبير الكتابيالت: 
ية الل غو والأنشطة  الأدبي   الن ص  شاط وعلاقته الوطيدة بية هذا الن  نظرا لأهم    

سانية ؤية الل  فالر   طرق إليه،الأخرى من نحو وصرف وبلاغة وعروض ارتأيت الت  
راسة نقطة البداية في الد   ويمثل، متكامل الأجزاء الن ص  تفضي باعتبار  الت عليملطرائق 

رف عنه في المقاربات الكتابي عكس ما ع   حليل وصولا إليه عن طريق الإنتاجوالت  
 تعل ملقينية لا يصاغ الموضوع بدلالة دفع المحيث في البيداغوجيا الت  " الت عليمابقة في الس  
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فالمنهاج الجديد يعتبر  ،1"قة بالكفاءة المرسومةة المتعل  إلى استغلال مكتسباته القبلي  
مكتسباتهم و  ين على إدماج معارفهمتعل معبير الكتابي ضرب من تقييم قدرة المنشاط الت  

 :اليحو الت  عبير الكتابي على الن  وقد اختلفت مواضيع الت   ةالقبلي  
   دريبيعبير الت  الت: 
 .عةمتنو   نصوصتلخيص  -
 .عةمتنو   نصوصأو  نص  شرح  -
 .ة طويلةإتمام قص   -
   عبير الفكري الت: 
 .الوسائل المجدية لتحقيق المطلب والآمال -
 .ة والفردأثر العمل في حياة الأم   -
 .يته في حياة الفرد والمجتمعالوقت وأهم   -
 .قة في المحافظة على المواعيدالد   -
 .الأمم وازدهارها م وأثرها في رقي  رسالة المعل   -
 .الإنسانية ورقيها سامح في بناء المجتمعاتمزايا الت   -
 .صال والإعلام في الحصول على العلم والمعرفةسائل الإت  أساليب استثمار و  -
   عبير الأدبي  الت: 
 .لاملم والس  زهير بن أبي سلمى شاعر الس   -
 (.الأساليب والخصائص) هبيالخطابة في عصرها الذ   -
 .جديد في شعر شعراء المدينةمظاهر الت   -
 .ياسي في العصر الأموي  عر الس  خصائص الش   -
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 جذع مشترك آداب أن   الث انوي  الت عليمنة الأولى من ربوي للس  يرى المنهاج الت  
مه تقد   بقدر تعل مالم" حيث أن   ،ية الأخرى الل غو شاطات الن   عبير الكتابي مرتبط بجميعالت  

حيث لا  1"عبير الكتابيمهاراته في الت   مه ونمو  ونمو ملكته في هذه الفروع يكون تقد  
ة، بل هو الل غلغويا معزولا عن باقي نشاطات " عبير الكتابي نشاطايعتبر نشاط الت  

وقد  ،2"ة الأخرى إلى حد كبيرالل غية مع نشاطات الل غو متشابك ومتداخل في مهاراته 
ة ابقة والمقاربة بالكفاءات في طريقذكر المنهاج مثالا عن الفرق بين المقاربة الس  

ة من وراء تعليم ية المرجو  الت عليمعبير الكتابي، وذكر جملة من الأهداف تدريس الت  
 :صها فيما يليعبير الكتابي ونلخ  الت  
 .الخادمة للمطلوبعابير المناسبة راكيب والت  حسن اختيار الألفاظ والت   -
 .فكير في مواجهة المواقفسرعة الت   -
بداعر فيه تخي  حيح عن الأحاسيس بأسلوب واضح مؤث  عبير الص  الت   -  .ل وا 
 .سعة الأفكار وعمقها وترتيبها وتنظيمها -
 .عند مناقشة الأفكارواهد أي بالش  د الر  يتأي -
 .ة في توظيف علامات الوقفق  الد   -
 (.ةحجاجي   ،ةتفسيري  ، ةحواري  ) الن صوصالقدرة على الكتابة في مختلف  -
ربط  قصد ،وما هو فكري   ما هو لغوي  ب عتهذه الأهداف توز   ومن الملاحظ أن      
وطرح المنهاج جملة من العناصر . من كل جوانبها العربي ةة الل غشاط بتعليمية الن  
 :3قاطهذه الن   من تقوية الدافعية نحو الإنتاج الكتابي وأهم   تعل من  المزات تمك  دها محف  نع
 .ة من خبراتهم ومن صميم انشغالاتهماختيار مواضيع مستمد   -
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ندات والوثائق رفهم بمطالعة مختلف المراجع والس  اإغناء خبراتهم ومع دفعهم إلى -
 .د على المكتباتوالترد  

 .عبير ومطالبتهم بتحضيره في المنزلين بمحور موضوع الت  تعل مإعلام الم -
 .ة الحائطاختيار أحسن موضوع ونشره في مجل   -
ية أثناء مناقشتهم للمواضيع لاميذ كي يعبروا عن آرائهم وأفكارهم بحر  فسح المجال للت   -

 .الكتابية
جعله يربط  العربي ةة الل غية في تعليمية الن ص  مراعاة المنهاج لتطبيق المقاربة  إن   

لمنهاج الجديد اعبير الكتابي في ى نشاط الت  فحت   ،ية مع بعضهاالل غو كل الأنشطة 
 لولع ،ةالمدرسة الجزائري  طبيق في ابقة الت  اختلف عن ما جاء في المقاربة بالأهداف الس  

في شكل  تعل مغوية والممتلكات المعرفية عند المل  ات التعل مذلك قصد إدماج مختلف ال
ز على ربوي يرك  وجه نجد المنهاج الت  هذا الت   ولكن في ظل  . تعل مجديد من إنتاج الم نص  

 آدابجذع مشترك  الث انوي  الت عليمنة الأولى من في الس  فسيرية والحجاجية الت   الن صوص
 :عبيره عرض ثلاثة أنواع من الت  ن  أوذلك رغم 

 .نص  إنتاج  مقالة، أوأو مسرحية  شرح، إتمام قصة تلخيص، :دريبيعبير الت  الت   -
 .رأي حكمة، مناقشة حكمة قول، :عبير الفكري الت   -
 .أدبي   ة، أو فن  الحديث عن أديب، عصر من العصور الأدبي   :عبير الأدبي  الت   -
 الت عليمنة الأولى من للس   العربي ةة الل غوخلاصة القول فيما جاء في منهاج     

من خلال  ،واصليةة والت  الأدبي   الن صوصة ية في تعليمي  الن ص  يه للمقاربة تبن   الث انوي 
ويهدف لتحقيق  خررتبط بالآنشاط تعليمي ي فكل   ،يةالت عليمبط بين مختلف الأنشطة الر  

نا نلاحظ محاولة المنهاج تجاوز ، كما أن  الث انوي  الت عليمنة الأولى من لخروج للس  ملمح ا
دماجها ة تثمين المكتسبات القبلي  ومن ثم   ،المقاربة بالأهداف إلى المقاربة بالكفاءات ة وا 

ة البيداغوجي   ورغم وجود بعض الهفوات ،راسيالبرنامج الد  رة في المقر  ات تعل مضمن ال
 لا  هأن   إلا   ،نشاط تعليمي تفصيلها سابقا عند عرض كل   والتي تم  ج اهالتي وقع فيما المن
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ل حجما ها لا تشك  ة أن  خاص   ،يةالن ص  يمكن اعتبارها عيبا يعرقل مسار تطبيق المقاربة 
ة يفسير والت    الحجاجية الن صوصوتركيز المنهاج على  ،يالت عليمكبيرا مقارنة بالمحتوى 
رفية والبلاغية حوية والص  الن   هرا و واستنباطا لأحكام الظ  تحليلا  ثم  قراءة وفهما ودراسة 

ة في المجال رات شهدتها الجزائر خاص  وكذلك نقدها يرجع إلى عدة متغي   ،والعروضية
مطين قصد على هذين الن   زركيا دعت الحاجة إلى الت  مم   ،صاديالاجتماعي والاقت

سليم والبرهان بعيدا عن الت   ليلة والد  تخريج جيل مقتنع بأفكاره ويدافع عنها بالحج  
ع على مختلف بقاع الوطن دون معرفة مصدرها ومدى توافقها مع قيم للأفكار التي تتوز  

 اكبير  اولي اهتمامتفلذلك كان لزاما على المناهج أن  ،رئمجتمعنا ومصلحة وطننا الجزا
ل الأساس الأو  عتمادها ا من محاولة  بد  وكان لا ،ةيفسير الت  و ة الحجاجي   الن صوصبهذه 

 .هانهمين لإنتاجها من أجل ترسيخها في أذتعل معليم ودفع المللت  
 :الوثيقة المرافقة للمنهاج-1-2

صة في إعداد المحتوى تعتبر سند بيداغوجي صدر عن المجموعة المتخص   
المشكلة لدى  ،جنة الوطنية للمناهجالمنضوية تحت الل   العربي ةة الل غة راسي  لماد  الد  

 .5002جانفي  ربوي الجديد،ة في إطار الإصلاح الت  ربية الوطني  الت   وزارة
عامل مع منهاج مساعدة الأساتذة على الت  " ربوية إلى مسعىتهدف الوثيقة الت   

وقد جاءت من  1"الاجتهاد في تطبيقهالذي يمكنهم من فهمه و  والأسلوب العربي ةة الل غ
من مبادئ  فهم مقترحات المنهاج التي قدمها بسيط والمساعدة فيرح والت  أجل الش  
صورات في الممارسة رات نظرية قصد الوصول بالأستاذ إلى تحقيق أمثل لهذه الت  وتصو  
 .يةالت عليم

 :لت فية تمث  وقد عرضت الوثيقة المرافقة ثلاثة عناصر أساسي   
 

                                                           
مشروع الوثيقة المرافقة للمنهاج، السنة الأولى من الت عليم الث انوي والتكنولوجي، جذع مشترك آداب، جذع  - 1

 .01، ص 5002مشترك تكنولوجيا جانفي
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 المنهاج والمقاربة بالكفاءات: 
يقوم على  بالكفاءات جاءت كخيار بيداغوجية المقارب أشارت الوثيقة المرافقة أن    

من بناء المنهاج  لابد   ومن ثم   ،في المرحلة الابتدائية والمتوسطيه منطق الإدماج تم تبن  
رات التي دعت إلى مت الوثيقة المرافقة جملة من المبر  وقد   ،انويةعليه في المرحلة الث  

 :ها اعتماد
   لاثةية بمستوياتها الث  الت عليمة المقاربة بالكفاءات تسهم في ترقية العملي: 
 .اتعل مت  إضفاء دلالة على ال -
 .أكثر فاعلية تعل مجعل أشكال ال -
 .1ات الداخليةتعل مبناء ال -
   لة في ة المتمث  ربوي من خلال المكتسبات القبلي  تحقق الكفاءة في المجال الت

لتلك المكتسبات  تعل موضعية مشكلة التي تقوم بتفعيل الم دها  لحل  الموارد  التي يجن  
البحث  والغرض منها ثم  ي من خلال تحديد سياق الوضعية تعل موربطها بدرس الفعل ال
ع  ويكون للبحث المعرفي المتنو   تعل مفيندفع الم ،ي هذه المشكلةعن وسائل كفيلة بتخط  

جاه هذه تسباته وا عمال فكره ات  على مك بالاعتمادي تعل مفي خضمها محور الفعل ال
 2.الوضعية المشكلة

لميذ مفهوم الت  و ية والوضعية المستهدفة، الت عليمة المشكلة الفروق بين الوضعي  
، ومفهوم إدماج المكتسبات عل مت  لالية ووضعية البات الكفاءة ومفهوم الد  ومرك   ،الكفء

 .3كوين بها والأهدافوكذا الت   من منظور المقاربة بالكفاءات تعل مومفهوم ال

 

                                                           
 .04المرجع السابق، ص - 1
 .3.0مشروع الوثيقة المرافقة، ص - 2
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  يةالن ص  المقاربة: 
باعتبارها  العربي ةة الل غة ية في تعليمي  الن ص  اعتمدت الوثيقة المرافقة على المقاربة 

من  ص  ن  مت تعريفا للوقد قد   ،ت مفهوم الجملةونظامه، وتخط   الن ص  بدراسة بنية  تهتم  
وجه تعكسان الت   والانسجام ساقها عدت ظاهرتي الات  كما أن   ،الن ص  منظور لسانيات 

ا للألفاظ سق ومنسجم وليس تتابعا عشوائي  منتوج مترابط مت  " ص  ن  ظرة للد في الن  الجي  
سيج وينتج الن   نص  ا هو غير زه عم  له نسيج يمي   نص   وكل   ،ةوالجمل والأفعال الكلامي  

 وابطالأمر الذي يفتح المجال حول الكلام عن الر   خرآنصر و عن العلاقة بين ع
ية تحده كل   الن ص  ف ما نص  ديد بين الأجزاء المشكلة لماسك الش  ساق ذلك الت  ويقصد بالات  

مجموعة من الحدود تسمح لنا أن ندركه بصفته كلا مترابطا بفعل العلاقات النحوية 
 .1"اوبط المختلفةالر  و  وكذلك باستعمال الإحالة وضروب العائد ركيبية التي تسوده،والت  

ساق من موجبات د الات  نعمشروع الوثيقة المرافقة  قتباس نستنتج أن  ومن هذا الا
يكون  الن ص  ف ،لة في الانسجامديد الذي يحيل إلى العلاقات المعنوية المتمث  ماسك الش  الت  

ا هتم  ا ة كلاهما قفالمنهاج والوثيقة المرا ولا ضير هنا أن نشير أن   ،ساقهمنسجما بات  
 الن ص  ركيز على الت   يتم  "فقد جاء في الوثيقة المرافقة  ،الحجاجية والتفسيرية الن صوصب

في هذا المستوى ولكن  تعل مالفكري للم مولما لهما من صلة بالن   الحجاجي والتفسيري،
 .2"الأخرى  الن صوصدون إهمال لأصناف 

عكس ما رأيناه سابقا  ية جاء بإسهابالن ص  تقديم مشروع الوثيقة المرافقة للمقاربة 
كما أشار إليها الباحث  ،جذع مشترك آداب الث انوي  الت عليمنة الأولى من في منهاج الس  

ياق أن نلاحظ الاستدراك الذي قام به كما يمكن في هذا الس   " اهر لوصيفالط  
الأمر الذي يوقع  ،ية وأسسهاالن ص  المشروع على المنهاج بخصوص عرض المقاربة 

صور بين كل من المنهاج ومشروع ل في اختلاف الت  ارتباكا خطيرا يتمث   في المنهاج
                                                           

 .  12، صالمرجع السابق - 1
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ومشروع الوثيقة المرافقة المنهاج يعد جهة أخرى  في حين من 1"الوثيقة المرافقة له
لاع عليها مجملها وعدم الفصل وعلى الأستاذ الإط   ،مستندات بيداغوجية  تكمل بعضها

ع بل من ية بتوس  الن ص  طرق للمقاربة أغفل الت   لذلك لا يمكن أن نعتبر المنهاج ،بينهما
وفيق بين المستندات كان له بعد نظر في الت   الت عليميةا أن معدي المحتويات الممكن جد  
للأساتذة في  اخاص   اموا تكوينهم قد  كما أن   ،(المنهاج، الوثيقة المرافقة)ة البيداغوجي

              ن و تربوي  و  ن و ومفتشن و ق المنهاج الجديد أشرف عليه مختص  بدايات تطبي
 .لقطيعة  بينهم ولا وجود ة بين المستندات البيداغوجيةظرة تكاملي  الي فالن  وبالت  
   ساق والانسجام في الوثيقة المرافقةمظاهر الات: 

 :2ساقمظاهر الات   
 .مير وعودته على سياق قبليالض   -
 .كرةعريف والانتقال بين المعرفة والن  الت   -
  . للوصول إلى غير موجود موجود لغوي   الاعتماد على -

 :3مظاهر الانسجام
 .رابط برابط أو بدونهالت   -
 .لالية بين معاني الكلماتر العلاقة الد  توف   -
 .منيرتيب الز  الت   -
 .اابق ارتباطا منطقي  حق بالس  ارتباط المعنى اللا   -

فعليا  تدالمنهاج لمفهوم المقاربة بالكفاءات تجس   اشارات التي جاء بهالإ ن  إ    
، ومنه ساق والانسجام ومظاهرهماة عند عرض الات  في مشروع الوثيقة المرافقة خاص  

 ةندات البيداغوجي  كامل المعرفي بين الس  أن ينتبه لهذا الت   العربي ةة الل غس على مدر  

                                                           
 .131الطاهر لوصيف، تعليمية الن صوص والأدب في مرحلة الت عليم الث انوي، مرجع سابق ،ص - 1
 .13مشروع الوثيقة المرافقة، ص - 2
 .10المرجع نفسه ، ص - 3
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فما يربطهم علاقات  ،ليل والكتاب المدرسيى الد  المختلفة من منهاج ووثيقة مرافقة وحت  
ة والوصول لملمح الخروج ي  الت عليمهو تحقيق الأهداف و في مجرى واحد ألا  ب  ها تصكل  

 .الث انوي  الت عليمنة الأولى من من الس  
   العربي ةة الل غة عرض حصص تعليمي: 
 :ع على أسبوعينية التي تتوز  الت عليمورد تقديم الحصص عبر الوحدات    
 :لالأو   الأسبوع*
 .(تطبيقات ،نقد أدبي   عروض، ،غةل  قواعد ال الأدبي، الن ص  )نصوصو  أدب -
 .هةمطالعة موج   -
 .عبير الكتابيالت   -

 :الأسبوع الثاني
 (.وتطبيقات بلاغة، ،ةالل غقواعد  تواصلي، نص  ) نصوصأدب و  -
 .تعبير شفهي -
 .تعبير كتابي -

عل القراءة ف ما ذلك راجع لأن  ورب   ،الن ص  نلاحظ غياب نشاط القراءة في تعليمية 
نا كما أن   .دون قراءته وفهمه نص  فمن غير المعقول دراسة  ،تفرضه علاقة إلزامية
 الن ص  في حين انعدامها مع  الأدبي   ص  ن  ة تابعة للشاطات لغوي  نلاحظ تخصيص لن

 .قد الأدبي  واصلي كالعروض والن  الت  
   يةالت عليمة خطوات تقديم الحص: 

فيه ولذلك  هو انطلاق تعليمية جميع الأنشطة الأخرى وفيه تتمحور وتكمن الن ص  كون 
 :1دت الوثيقة المرافقة  تسعة خطواتحد  
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ستاذ عن د الأإذ يمه   ،الن ص  حياته وعصره وماله علاقة ب ،الن ص  التعريف بصاحب  -
حياة الأديب وعصره  عن  كلمة موجزة "فالتمهيد  ،الجزئي ة طريق مجموعة من الأسئلة

 .1"الن ص  فيما له علاقة ب
طق لة للمعنى وبمراعاة جودة الن  حيحة الممث  بالقراءة السليمة الص   الن ص  تقديم موضوع  -

 :2على حيث يحرص الأستاذ وحسن الأداء
 .لاميذ بالانتباه على قراءته من أجل محاكاتهامطالبة الت   * 
 .قراءة تعبيرية نموذجية الن ص  لبة وقراءة الوقوف أمام الط    *
 .ة والنحو وحسن الإلقاءالل غمراعاة قواعد   *
 .لبةرفع العين بين الحين والآخر لمتابعة الط   *
ويتدخل  الن ص  لاميذ حيث يقرأ كل واحد منهم جزءا من قراءة فردية من قبل الت   -

 .صويبالأستاذ بالت  
راكيب الجديرة شرح بعض المفردات والت   ين من خلالتعل مي للمالل غو صيد إثراء الر   -

فيجتهد الأستاذ في تعيين المفردات  ص  ن  لية للالقراءات الأو   " ويتم ذلك من خلال ،بذلك
ة مفردات الل غلا تفهم إلا بفهم لغته، و  الن ص  فمعاني ، رحية الجديرة بالش  الل غو راكيب والت  

س ليس مجبرا على الإكثار من ر  والمد يكتشف من خلالهما، والمعنى الخفي   وتراكيب،
ن   راكيب،لكلمات والت  ي لالل غو رح الش   يجده كافيا  ف على بعضها بماتوق  ما ينبغي أن يوا 

 . 3 "للمعنى تعل ملإدراك الم
ومن  رمن المعاني والأفكا الن ص  أي ما يتوافر عليه  ،الن ص  اكتشاف معطيات  -

عابير الحقيقية والمجازية ومن أساليب الإقناع المشاعر و الانفعالات والعواطف ومن الت  
                                                           

السنة  الأولى ثانوي، وزارة التربية حسين شلوف وآخرون، المشوق في الأدب والن صوص والمطالعة الموجهة،  - 1
 .03الوطنية، الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية، ص

 1طمحمد علي عطية، تدريس الل غة العربي ة في ضوء الكفاءات الأدائية، دار المنهاج للنشر والتوزيع، عمان  - 2
 .500، ص5000

 .02سابق، صمرجع لموجهة، حسن شلوف وآخرون، المشوق في الأدب والن صوص والمطالعة ا - 3
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العاطفة هي الغاية  بمنطق أن   ،الن ص  أثير ومن موقف الأديب وغرضه من إنشاء والت  
 .الأولى والفكرة سند لها

وذلك بوضع  ،ةراسة الأدبي  مراحل الد   وتعتبر المناقشة أهم   ،الن ص  مناقشة معطيات  - 
بحيث يكون  ،الن ص  على قدية في وضعية تسخير مكتسباته وتسليط ملكاته الن   تعل مالم

فيسعى الأستاذ إلى  .يةاهرة بكل أبعادها الفكرية والفن  اء إبداعيا من أجل تقيم الظ  النقد بن  
لاميذ على إدراج ويجب تدريب الت   بنات الأولية لتحقيق الكفاءة المرسومة،بناء الل  

رف الجديدة من أجل توظيفها في مناقشة معنى اجها مع المعمعارفهم القديمة ودم
ل المعرفة الأدبية إلى عمل شكلا جديدا ينبض بالحياة ويحو  " الن ص  حتى يكتسب  الن ص  
 .1"إلى إبداع رس الأدبي  والد  
وقد  ،فسيركالحجاج أو الت   :الن ص  مط الغالب على ويستخرج الن   ،الن ص  تحديد بناء  -
إقرار  بفي البداية يج هةوالمطالعة الموج   الن صوصفي كتاب المشوق في الأدب و  ءجا

تكون  لأنه قد ،حجاجي أو سردي أو وصفي أو تفسيري  :الأدبي أهو الن ص  وتحديد نوع 
من  لأن   ،أو العكس السردي الن ص  غيرها تتخلل  و حجاجية أوأ هناك عناصر وصفية

خرى نوعا ما يهيمن على الأنواع الأ ذلك فإن  لكن رغم  اللاتجانس، الن ص  خصائص 
 .2الن ص  مط الغالب على وهو ما يسمح يتحديد  الن  

ص مختلف وذلك بتفح   :الن ص  ساق والانسجام في تركيب فقرات ص الات  تفح   -
جه الاهتمام إلى فيت   ساق والانسجام،قة للات  لالية والمعرفية المحق  كلية والد  العلاقات الش  

 .الن ص  ية التي تربط مكونات الل غو الوسائل 
ل الأستاذ إلى تلخيص يتوص   الن ص  في ختام دراسة  :الن ص  إجمال القول في تقدير  -

وظيف أكيد على أبرز خصوصيات فن الت  مع الت   ص  ن  ية والفكرية للأبرز الخصائص الفن  

                                                           
 03المرجع السابق، ص -1
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وعن  المعاني،عن أفكاره، وطريقته في الإفصاح عن  عبيري عند الأديب للت  الل غو 
 .ة التي استعملها وتعكس رؤيته الجمالية و تفردهالوسائل الأسلوبي  

 :عبير الكتابيتقديم حصة نشاط الت  
 :1عبير الكتابي وفق المراحل التاليةالأستاذ بتقديم حصة الت   ميقو 

 تقيم الموضوع ومناقشته. 
   قصد تصحيحها  في الأخير يستلمها الأستاذ تحرير الموضوع داخل القسم ثم

 .وتقويمها
  إجراء تصحيح جماعي للموضع من خلال الوقوف على جملة الأخطاء التي

 .ى، ويحرص على تصحيح تلك الأخطاء فرادلاميذ في تحرير مواضيعهمارتكبها الت  
من  ،يالت عليمية الأسئلة في تنشيط الفعل د مشروع الوثيقة المرافقة على أهم  أك  

وتغدو بذلك الأسئلة استراتيجية في  ،يةعل مت  ة اليمعلية الت  محور العملي   تعل مأجل جعل الم
عبير الكتابي يخدم ونشاط الت   الن صوص موعرضنا  لطريقة تقدي ،دريسرس والت  نجاح الد  

مدخلا  العربي ةة الل غية في تعليمية الن ص  تفعيل المقاربة   عمليةهدفنا من البحث في 
جذع  الث انوي  الت عليمنة الأولى من رة في الس  ية المقر  الت عليمومخرجا في الوحدات 

إبداع  تعليمي تنطلق منه لتصل إلى نص  ية تقتضي الن ص  فالمقاربة  ،مشترك آداب
نتاج الم  .شكلا ومضمونا الن صوصيوافق ما درسه من  ،ينتعل موا 
كر في تدريس ابقة الذ  باع الخطوات الس  ت الوثيقة المرافقة بضرورة إت  وقد أقر   

 الن ص  باعها في دراسة ت  اب على الأستاذ هذه هي المراحل التي يتوج  " :شاطاتالن  
ة والبلاغة الل غقواعد  :وافد المرتبطة به مثلشاطات الر  ق إلى الن  الأدبي قبل أن يتطر  

الوثيقة المرافقة على تطبيق  قطة يظهر حرصوفي هذه الن   2..."قد الأدبي  والعروض والن  
ية الن ص  ي المقاربة ره بتبن  ، وهذا ما ذهب إليه المنهاج في تصو  المقاربة بالكفاءات أمبد

                                                           
 .40مشروع الوثيقة المرافقة، ص  -1
 .54، ص المرجع نفسه -2
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وصولا لنشاط  واصلية مرتبطة بروافدهاالت   الن صوصة و الأدبي   الن صوصة في تعليمي  
ين تعل معبير  الكتابي الذي يجمع بين تحقيق الأهداف والمستوى العقلي والفكري للمالت  

اعتبار المنهاج والوثيقة  ولعل ،المختلفة بمراعاة البيداغوجية الفارقية من خلال إنتاجاتهم
شاطات ليتبعه تعليمية بقية الن   الن ص  دريس تنطلق من تعليمية عملية الت   أن   ،المرافقة

د ها تمتكل  ها فإن   ،قد الأدبي  ة والعروضية وكذا الن  رفية والبلاغيحوية والص  الأخرى الن  
ها وجوهرها اهرة المدروسة فهو لب  باعتباره مصدر الظ   الن ص  ضمن إطار عام هو 

المدروس  الن ص  فالأمثلة كانت مبتورة عن  ،ابقةكان في  المقاربات الس   بعكس ما
سوى مجرد استخراج تعدو أن تكون  التي لاقين  لبعملية الت   نصوصي ناهيك عن تلق  

ذاته ق في ر المشو  نصهو الع الن ص  يكون  ية أفضت أنالن ص  لكن المقاربة ، للأفكار
اها أو ما سم   ،يةالل غو النشاطات  تعل ملمنطلق لته ولغيره كونه امن خلال اكتشاف جمالي  

واعتبارهما مجموعة  ساق والانسجامالات   فاهتمام المنهاج بمظاهر ،الن ص  المنهاج روافد 
وما  ،انوي ور الث  ية في الط  الن ص  ي المقاربة كلية والمعنوية يفضي إلى تبن  وابط الش  الر  

بصاحب عريف ابقة كالت  ة الس  ي  الت عليمصل بالمقاربات لاحظناه من خطوات تكاد تت  
فمن غير المعقول  ،ن يكون سوى منطلق لجديد معرفيأ لا يعد   ،وعصره وغيرها الن ص  

الحاصل بين  قضنا، فالت  ة سبقتهمن روافد علمي  بل لا بد له  ،الفراغ ظهور علم من
تداخلات  يحيلنا إلىكامل المعرفي الذي المنهاج الجديد والقديم شكل من أشكال الت  

 غناء عنه في أي  تفمثلا فعل القراءة لا يمكن الاس ،ةة منطقي  تعالقات علمي   ة ومعرفي  
ساس فهم أكان أو جديد أو ما سيكون مستقبلا من مناهج أخرى لأنه  امنهاج قديم

دراك جمالي  ر وتدب   الن ص   قد البناء فيما بعد من تقديم الن   تعل ماته قصد تمكين الممعانيه وا 
  1ماذج ودراستهامن خلال جملة المفاهيم الأساسية والآليات التي تمكن من تحليل الن  

للأخطر  شعري  أدبي   نص  را حول تدريس م لنا مشروع الوثيقة المرافقة تصو  وقد قد  

                                                           

 Habib Meleh ,Comment enseigner la Littérature ? p,07 : انظر - 1 
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 اسم فاعل) حويةدرس القواعد الن   ثم   عبد الملك بن المروان، يمدح فيه الخليفة الأموي  
 قد الأدبيوالن   ،(بحر البسيط والخفيف:)ودرس العروض ،(اسم المفعول صيغ المبالغة،

في ضوء  الن ص  ة وضيح تقديم صريح لتعليمي  ويعتبر هذا الت  ، 1(الطبع والصنعة)
 .يةالل غو ية بكل روافده الن ص  المقاربة 

 :هةوالمطالعة الموج   الن صوصق في الأدب و المشو  كتاب -1-3

ة على عملي  ية التي تعين الأستاذ و ربالوسائل الت   من أهم   يعتبر الكتاب المدرسي  
فمنه تستقى المعلومات والمعارف التي  .تعل مة اللميذ في عملي  كما تساعد الت   ،الت عليم
 François"وقد عرفه فرنسوا رشودو ،(التلميذ الأستاذ،) رفينالط   ل حلقة وصل بينتشك  

Richaudeau  "  مة من أجل استعمالها في مسار عبارة عن وسيلة مطبوعة منظ
دات ة وبمحد  ة إيديولوجي  ، تتميز بمحتوى ذي أبعاد ثقافي  معي نتعليمي أو سياق تكويني 

كما  ،2"معي نواصل وتخضع في تنظيمها لمنهج وتعتمد أشكالا للت   ،ة بيداغوجيةعلمي  
صلب " أهدافه فهوو  رات المنهاجل عن ترجمة تصو  الكتاب المدرسي المسؤول الأو   يعد  
ما دريس من الوسائل إن  يستعان به في الت   نوكل ما رس بعينه،دريس نفسه وهو الد  الت  

 كتاب المدرسي  لومنه فا ،3"ة للتلاميذ على فهمهمعي نهي أشياء تابعة للكتاب المدرسي 
من أجل  (ي  الت عليم، المحتوى تعل مالمعلم، الم)ية الت عليمة يجمع بين عناصر العملي  

ة يكون وفق كتاب ي  الت عليمة تفاعل عناصر العملي   ولعل  العمل الوظيفي المنوط به 
والموضوعة من أجل نقل  ،ةالوطني  ربية سمي لوزارة الت  ق البرنامج الر  د يحق  مدرسي موح  

                                                           
 .43-52مشروع الوثيقة المرافقة، ص : انظر -1
2-  F.Richaudaeut ,conception et production des manuels Scolaire.Guide 

pratigue.Paris.UNESCO.1979.P.51 
 .0، صمرجع سابق و المصرية ،لمكتبة الأنج: أبو الفتح رضوان وآخرون  - 3



الرابع                              تعليميةّ اللغّة العربيّة وفق المستنّدات البيّداغوجيةالفصل   
 

  

263 

كسابهم بعض المهارات ومساعدة كل من المعل   ين،تعل مالمعارف للم على  تعل مم والموا 
 .2"الت عليمو  تعل موثيقة تربوية مكتوبة لعمليات ال"باعتباره  1"تعل متفعيل سيرورة ال

نة الأولى هة للس  والمطالعة الموج   الن صوصق في الأدب و وصف كتاب المشو  
 :الث انوي  الت عليممن 
 المعطيات الشكلية: 
 .هةوالمطالعة الموج   الن صوصق في الأدب و المشو   :اسم الكتاب *
 :من قام بتأليف كل   :أليفالت   *
 .كوينربية والت  ش الت  مفت   :حسين شلوف وكان تحت إشرافه -
 .الث انوي  الت عليمأستاذ  :أحسن تليلاني -
 .الث انوي  الت عليمأستاذ  :محمد القروي  -
 .5012 -5013 للمطبوعات المدرسية،الجزائر،الديوان الوطني  :اشرالن   *
 .555 :وعدد صفحاته دج، 500  :سعر بيعه *
رسم على الغلاف الخارجي للكتاب صورتان تعكسان الحياة العلمية  :طريقة الإخراج *
 .الإسلامية العربي ةقافية والاجتماعية للحضارة والث  
 .13.2/54.2 :حجم الكتاب *
 :سومور والر  الص   *
الفروسية لعنترة بن  نص   كاريكاتورية لفارس عربي على حصان ة تخطيطيةصور  - 

 .40شداد ص
 .33ص ،عر الجاهليبيعة من خلال الش  الط   نص  ة لنخلة بصورة فوتوغرافي   -

                                                           
الجزائر نموذج التدريس الهادف، أسسه وتطبيقاته، دط ، دار الهدى ، عين مليلة، ، حثروبيمحمد الصالح  - 1

 .00، ص1330
 1330محمد زياد حمدان، تقييم الكتاب المدرسي ، نحو إطار علمي في التربية، دارالتربية الحديثة، دط ،الأردن، - 2
 .0ص
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 .ةواشتمل على اثنتي عشرة وحدة تعليمي   ورد في جزء واحد، :أجزاء الكتاب* 
 :1محتوي الكتاب *
 4ص :تقديم الكتاب -
 تيوحدة كالآ وزعت الأنشطة في كل  ، 2ص :ثني عشرة الإي  الت عليمفهرس الوحدات  -
 (:ي للوحدة الأولىالت عليممثيل أخذنا المحتوى للت  )
 .12ص ىلام لزهير بن أبي سلملح والس  في الإشادة بالص   :الأدبي الن ص   -
 .43ص شبيه وأركانه،الت   :بلاغة -
 .50ص بيرتراند رسل، إيماني بالمستقبل :مطالعة موجهة -
أحمد محمد الحوفي .د ،لم في العصر الجاهليلح والس  ظاهرة الص   :واصليالت   الن ص   -

 .13ص
 .10ص جزم الفعل المضارع ، :ةالل غقواعد  -

عة حسب العصور هذه الوحدات جاءت موز   كما تجدر الإشارة هنا إلى أن  
 .الأموي العصر  عصر صدر الإسلام، العصر الجاهلي، :الثلاثة

 .2ص الأدبي، الن ص  خطوات دراسة  -

لعام جذع مشترك  الث انوي  الت عليمنة الأولى من الهدف الختامي المندمج لنهاية الس   -
 .0ص، آداب

 .03 ص، العصر الجاهلي -

 .10ص، مواطن العرب القديمة -

                                                           
ي - 1 سابق ة في مرحلة الت عليم الث انوي، مرجع إبراهيم إبراهمي ، تعليم التعبير الكتابي في ضوء المقاربة الن ص 
 .10ص
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 .11ص موطن ومعهد الأدب، العربي ةشبه الجزيرة  -

   ق دراسة كتاب المشو: 

المقاربة البيداغوجية المعتمدة " فقال عنها الكتاب تعريفا للمقاربة بالكفاءاتم قد  
وهي  ،المقاربة بالكفاءات  ما هيإن   ،العام والتكنولوجي الث انوي  الت عليمفي بناء مناهج 

ة ة والوجدانية والعقلي  ة توافق الحاجات الفيزيولوجي  مقاربة تسعى إلى وضع مبادئ تربوي  
مجال للاهتمام بالحاجات حيث لا ،زنةسقة ومت  بهدف تنميتها تنمية مت  ين تعل مللم

ن   ،ة عن بعضهاالمستقل   ة نمية العام  هم في الت  ابحيث تس تهاما الاهتمام بشمولي  وا 
أي إدماج المعارف لمعالجة وضعيات ذات  ها مقاربة تقوم على الإدماج،إن   ...تعل مللم

أة لأنها لا تخدم الكفاءة أو الكفاءات لة والمجز  ات المنفصتعل مإذن لا مجال لل، دلالة
ين على تعل متدريب الم" ية من خلالالت عليمشاطات بعد ذلك تناول الن   ثم   ،1"دةالمحد  

 . 2"يةتعل مية الالت عليمة ي والاكتشاف وجعلهم محور العملي  البحث والتقص  

لكي   فسيري الحجاجي والت   الن صوصز الكتاب على نمطين من أنماط رك   
تحديد العصور  ساعدكما ، وفي طريقة تفكيرهمين تعل ميزرعا نزعة عقلية في سلوك الم

ة بكل تثبيت المظاهر الفكرية والظواهر الأدبية الخاص  من  تعل متمكن الم فية الأدبي  
لدراسته بتحضير  موح وجب على الأستاذ أن يستعد  ق هذا الط  ى  يتحق  وحت   عصر أدبي  

رشادهم على تعل محتى يحسن توجيه المد وجي   جاد   بفكر نير  الن ص  صميم دراسة تين وا 
بنية "الكتاب  يدت فة تجس  الحجاجية والتفسيري   الن صوصف ،3"وعقل راجح ونظر ثاقب

بون على الوصول فيتدر   ،4-في سياق بيداغوجي -سباب العقلأين من تعل متقريب الم

                                                           
 .4سابق، صب والن صوص والمطالعة الموجهة، مرجع الأدالمشوق في  - 1
 .المرجع نفسه، الصفحة نفسها - 2
 .3المرجع نفسه، ص - 3
 .المرجع نفسه، الصفحة نفسها - 4
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لبية ويرقى سلوكهم فيبتعدون عن الس   ،تفكيرهمفيسمو  ة الإصابة في الحكم،إلى قو  
عرض الكتاب و ، "نر ولا تمع  ارات جارفة دون تبص  خمين والانسياق وراء تي  والحدس والت  

ية ية من خلال خاص  الن ص  إلى مفاهيم المقاربة  وأشار ،مفهوم المقاربة بالكفاءات
 .يةالن ص  من صميم المقاربة  لتي تعد  الإدماج ا

عليم الثانوي جذع مشترك نة الأولى من الت  ق للس  لكتاب المشو   الأستاذدليل  -1-4
 : آداب

بكتاب  دليل أستاذ اللغة العربية الخاص  " ليل سند بيداغوجي جاء بعنوانالد  
ق في المشو   -جذع مشترك آداب –كنولوجي عليم الثانوي والت  نة الأولى من الت  الس  

الصادر عن ديوان المطبوعات المدرسية  ،1"هةصوص والمطالعة الموج  الأدب والن  
كوين، ومحمد ربية والت  ش الت  من إنجاز حسين شلوف مفت  و  ،م5003مارس 05 بتاريخ

 . خيط أستاذ التعليم الثانوي 

ة الواردة ل مرجع بيداغوجي يساعد الأستاذ على استيعاب المفاهيم التربوي  ويمث      
وكذلك يندرج ضمن ، ةوتفعيلها في تدريس نشاطات اللغة العربي   ،في المنهاج الجديد

، "ق المشو  "عامل مع الكتاب المدرسي مسعى تقديم يد العون للأستاذ في فهم طريقة الت
 :قاط التي عالجها الدليلالن   ومن بين أهم  

 .المقاربة البيداغوجية المعتمدة في تدريس نشاطات اللغة العربية -

 .ص لنشاطات اللغة العربية وآدابهاالمخص  اعي الحجم الس   -

 .المقاربة بالكفاءات طريقة تناول نشاطات اللغة العربية في ظل   -

                                                           
أستاذ اللغة العربية الخاص بكتاب السنة الأولى من التعليم الثانوي العام والتكنولوجي، جذع مشترك  دليل - 1

  .1آداب، وزارة التربية الوطنية ديوان المطبوعات المدرسية، الجزائر، ص
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 .ةطريقة تنشيط وحدة تعليمي   -

 .وضعيات التقييم في ظل المقاربة بالكفاءات -

 .توزيع النشاطات على الوحدة التعليمية -

 .ةغة العربي  توصيات وتوجيهات حول تقديم مختلف نشاطات الل -

 .ناتها من الأنشطة والدروسعليمية ومكو  ملحق لتوزيع الوحدات الت   -

ظرية وفق ما جاء به المنهاج والوثيقة صورات الن  لت  لفي طرحه  ليلسار الد        
طوير في المنهاج المراد منه الت  "غييرحسين والت  طوير والت  المرافقة، فأوضح الغاية الت  

ق فيها أهدافه تتحق   ة شاملة لجميع جوانب المنهاج،ه عملي  أي أن   وعي له،غيير الن  الت  
غير في أسسه إلى ويرجع هذا الت   .1"على أفضل وجه في أقصر وقت وبأقل جهد

ة المعاصرة بيداغوجيا الكفاءات من حيث هي اختيار يستجيب للممارسات البيداغوجي  
 .رف والمواقف والمهاراتاالمع ية بإدماجها فيالت عليمالتي تسعى إلى تطوير الكفاءات 

فهم  ،العربي ةة الل غذا ارتباط وطيد بتعليم أنشطة طور البيداغوجي الت  هذا ويعتبر     
أن يذكي القدرة على التعامل مع جميع الوضعيات "وبإمكانه  الأنسب للتجديد والإبداع

 .2"أيالتي تواجهه بسلوك حضاري مبني على الحكمة وسداد الر  

ز المنهاج والوثيقة ي المقاربة بالكفاءات مثلما رك  ليل على تبن  ز الد  لقد رك      
 .العربي ةة الل غة أنشطة ال في تحقيق المرامي من وراء تعليمي  المرافقة نظرا لدورها الفع  

                                                           

.5دليل الأستاذ، وزارة التربية الوطنية، ص  - 1  
.05المرجع نفسه، ص - 2  
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المعتمدة في  المقاربة البيداغوجية" :ناته هوكو  ن من مليل في مكو  يتناول الد  
 ة لها، وذكر أسسهاة العلمي  الخلفي  ة البنائية ظري  وجعل الن   ،"العربي ةة الل غتدريس نشاطات 

ظر إلى الحياة من منظور ها في الن  ص  ه والمقاربة بالكفاءات لخ  وج  ات الت  ر ر  ح مبكما وض  
وجعلها صالحة  عي إلى تثمين المعارف المدرسية،علمي وتفعيل المحتويات والس  

ليل قد الد   وهذا ما يظهر أن   الذاتي أي بأنفسهم، تعل مين إلى التعل مودفع الم ،للاستعمال
ر موضوعات عديدة جاءت في مشروع الوثيقة المرافقة للمنهاج كالمقاربة بالكفاءات كر  

يضاح مصطلحاتها، سهامات  تعل مم الكفء والمكذلك المعل   وشرحها وا  الكفء وا 
اط في عرض محتويات ليل إلى الانخر بالد   ىا أد  مم   ،الت عليمة البيداغوجيا في عملي  

ليل إلا فما جعل الد   ،ليلة كان من الأنسب لها أن تعرض في غير الد  ة معرفي  نظري  
 .1ريقة ومضامينها وتحديد طرق تنفيذها واستغلالها على أكمل وجهنات الط  ليتبع مكو  

ظري على رح الن  مادي في الط  الت   اهر لوصيف للقول أن  ويذهب الباحث الط  
هة والمطالعة الموج   الن صوصليل وكذا كتاب المشوق في الأدب و الد   بهحساب ما يتطل  

الكتاب المنهاج والوثيقة المرافقة  و  لدليل قاطع أن   الث انوي  الت عليمنة الأولى من للس  
 أو ناعة والإعداد لهذه المستندات،س الص  يالمدرسي لم يرقوا إلى حقيقة مستوى مقاي

 .2ية في حد ذاتهاالت عليمبادئ على مستوى العمل بالمقتضيات والم

هذا المفهوم الذي ساد في  ،يةالت عليمليل مقتضى العمل بالوحدات ر الد  بر  
 الن ص  ية انطلاقا من الت عليمنات الوحدة ابقة ثم عرض مكو  ية الس  الت عليمالمقاربات 

في حين  ،نص  لل ةل قراءة نمطية منفردرح لأنه يمث  الذي استغنى فيه عن الش   الأدبي  
ومن هنا وجب على مدرس  .دة قراءات فهو احتمالي متعد  ينفتح هذا الأخير على عد  

                                                           
ية بين التأسيس النظ أسماء إبراهيمي، تعليمية -1 ري والإجراءات العملية، مرجع الن ص  الأدبي وفق المقاربة الن ص 

  .503سابق، ص
.443الطاهر لوصيف، تعليمية الن صوص والأدب، مرجع سابق، ص - 2  
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ة التي ينبغي أن يسير عليها ة العام  ربوية واضعا للخط  ط حصته الت  أن ينش   العربي ةة الل غ
ليل إلى عرض بعد ذلك ينتقل الد   ،الأستاذ قصد تحقيق المرامي والغايات والأهداف

هة ية والعروض والمطالعة الموج  الل غو ثم نشاط القواعد  ،الأدبي لن ص  اخطوات تدريس 
واصلي مع ما يرافقه من أنشطة نحوية وصرفية الت   الن ص  عبير الكتابي وكذلك والت  

 .وبلاغية 

تكرارا في كل من المنهاج والوثيقة المرافقة  العربي ةة الل غة أنشطة عرفت خطوات تعليمي  
ذه أهذا تعزيز إلى ضرورة تطبيق ه وحتى في كتاب المشوق المدرسي، ،ليلوكذا الد  

ر عن د حشو للمعارف يعب  ية أم هو مجر  الل غو نشطة في تعليم الأ ابحذافيرهالخطوات 
ية التي قامت عليها المقاربة بالكفاءات الل غو ات الفلسفية و نقص معرفي للمرجعي  

 .الأدبية الن صوصية في تعليم الن ص  والمقاربة 

ه إلى جعل المقاربة بالكفاءات يتوج   دريس في ظل  ما الت  إن  "ليل في الد   جاء    
إلا بتنشيط الأستاذ لدرسه بواسطة الأسئلة  هذا البناء لم يتم   فإن   بانيا لمعارفه، تعل مالم

 تعل من المهذه الأسئلة هي التي تمك   ال لأن  اجح والفع  ربوي الن  عماد الفعل الت   التي تعد  
روس ويجب تحضير الد   ،1"رس في ذهنهمن الاكتشاف والاستعداد وترسيخ أحكام الد  

ية المختلفة، فيعمد الأستاذ إلى ربط الت عليمشاطات وفق بيداغوجيا الإدماج بين الن  
 .الأدبي بروافدها من نحو وصرف وبلاغة وعروض  الن ص  

فالفروض تتمحور حول  ،را حول الفروض والاختباراتليل تصو  ويعرض الد      
رف والبلاغة والعروض، والاختبارات حو والص  ة والن  الل غين في قواعد تعل مموارد الم

 . ات مستهدفةأدبي وتحليل وضعي   نص  على تحليل  ب  نصت

                                                           

.40ص  مرجع سابق،  الدليل ، - 1
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 تعل مقويم، فمن خلالها يدمج الموتعتبر الفروض والاختبارات مراحل للإدماج والت      
ية الل غو واهر ف فيها مختلف الظ  ات مختلفة يوظ  في وضعي   لهاموارده المعرفية ويحل   كل  

ويظهر  لمختلف الكفاءات، تعل مفهنا تظهر مدى بناء الم اته،تعل مالتي اكتسبها ضمن 
 .نشاط تعليمي تحقيق الأهداف المختلفة لكل   مدى

 :خلاصة الفصل
الوطني يق الازدهار قربوي غاية منشودة لكل  دولة تسعى لتحإن  الإصلاح الت   

اس تقوم عليه مختلف القطاعات الأخرى، لذلك نجد الحكومات تولي كونه قطاع حس  
ويقع   لكن هذا التغي ر عادة ما نجد أزمة المفاهيم ترافقه ،أهمي ة لتطوير المناهج التربوي ة

ة بين الجانب النظري  اختلاط في استعمال المصطلحات خاصة في ظل  وجود الهو  
 الت عليمبحيث يصعب تحقيق الت كوين المثالي للقائمين على قطاع  ،نللمؤط ري والتطبيقي

هاتهم الثقافي ة والمعرفي ة دون نسيان فغالبا ما يتصادم المنهاج مع أشخاص  ،توج 
ولعل   ،جاحوفي ظل  هذا يبقى ينشد الن   ،بقى يتعايش أفقي ا مع عدة توجهاترافضين في

ة أسباب ودوافع قد تكون  رةمب ذلك يرجع لعد   .التغييروقد تكون هروبا من واقع  ،ر 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 قييطبــــانب التـــــالج

 

 نصّخطوات تعليم ال:المبحث الأول 

 تحليل وقراءة استبيان الخاص بالأساتذة:المبحث الثاني 

 تحليل وقراءة الاستبيان الخاص بالتلاميذ :المبحث الثالث. 

 نتائج الدراسة ومقترحات:المبحث الرابع. 

  

 

 

 الفصــــــــــل الخامس



 الجانب التطبيقي

 

 

272 

- التربوية ذكرااتالمنماذج -دبيوات تعليم النصّ الأـــخط
                           في الإشادة بالصلح  :الموضــوع

   .من ويلات الحرب و السلام و التحذير                            نـص أدبـــي :النشـاط

                      ير بن أبي سلمـىزه ساعات                                           4  :التوقيت

   .السنة الأولى :المستوى
                                                                         . مزايا الحياة في ظل السلم و السلام التعرّف على  :هدف العام ال

التشبيه   لفعل المضارع المجزوما عرف علة كيفية تصوير الشعر لهذه الحياة أت:الأهداف الخاصة
 و أركانه

                                          .الجديد في الأدب .العربيةالموسوعة   .الكتاب المدرسي :المراجع

  
الكفاءة 
 المقيسة

 الطايقة ســـير الـــــــــدرس المراحل
 المضـــامـــــــــــين

 :تقديم النّصّ  
 

. ب بالجناية المنكرة، والجريمة الشنعاء، ولعنوا من يتسبّب فيهاوصف العرب الحر 
وأكبروا من يسعى إلى الصلح بين المتنازعين، والتاريخ العربي يحمل كثيرا من 

غشوم الحرب ﴿ :والعرب تقول. الأدلّة على إنسانية العربي وشعوره بالمسؤولية
الذي مكنت له الحياة والنّصّ ينمّ عن نفس صاحبه  ﴾ .لأنّّا تنال غير الجاني

عقلا بصيرا، و إدراكا عميقا، فمكّن للفضيلة في نفوس العرب وجعل للخير 
طريقا إلى قلوبهم، لأنّ الحرب لن تبعث إلاّ حربا، والبغضاء لا تثير إلاّ حقدا 

 .وغلاّ 

 .إلقائية
 
 

 
 ةـــالمعرف

معرفة 
 المعطيات 

 الخاصة
 
 
 
 
 

أتعرف على 
 صاحب النص 

هَير بن أبي س    لمَىُ 

 م 906 -? / هـ . ق 31 -? 

أشعر الشّعراء صاحب مَنْ >> :روي عن عمر بن الخطاب بأنهّ كان يقول
أراد بذلك زهير بن أبي سلمى في أبياته الحكمية التي تبتدئ بمنَْ ، << .ومَنْ 

ربيعة بن رباح المزني، من  بن زهير بن أبي سلمى  فمن زهير بن أبي سلمى؟
الجاهلية وفي أئمة الأدب من يفضّله على شعراء العرب   حكيم الشعراء في.مُضَر

 .كافة

كان أبوه شاعراً، : كان لزهير من الشعر ما لم يكن لغيره: قال ابن الأعرابي
وخاله شاعراً، وأخته سلمى شاعرة، وابناه كعب وبجير شاعرين، وأخته الخنساء 

 .شاعرة

، واستمر (من ديار نجد)اجر ولد في بلاد مُزَينة بنواحي المدينة وكان يقيم في الح
 .بنوه فيه بعد الإسلام

كان ينظم القصيدة في شهر وينقحها ويهذبها في سنة فكانت قصائده : قيل
 :، أشهر شعره معلقته التي مطلعها(الحوليات)تسمّى 

 أمن أم أوفى دمنة لم تكلم

 
 .إلقائية
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                                .إن أبياته في آخرها تشبه كلام الأنبياء: ويقال 

امرؤ ) كان أحد الثلاثة المتقدّمين على سائر الشّعراء                     
يعرف زهير بأنهّ كان يعنى .لم يمدح أحدا إلّا بما فيه(.س، زهير، النابغة الذبيانيالقي

بتنقيح شعره وتهذيبه، عمّر طويلا إلى أن وافته المنية قبيل البعثة عن عمر يناهز 
 .ا ديوان شعر في مختلف الأغراض الشعريةتسعين سنة، مخلّف

اكتساب 
 المعطيات
 .اللغوية

أثري الرصيد 
 . اللغوي

 

بثفالها، وهو نطع أو غيره يبسط تحتها عند  الرحىك عرك ولأعركنّ . البطيء: ثفل
: وتكشّف فلان.مطحوناً بها الرحىعرك : في محل الحال، كأنه قال الطحن، وهو

الحرب كشافاً إذا  ولقحت. ملأ السّماء: قوتكشّف البر . افتضح
الحبل المفتول على قوة واحدة والمبرم المفتول على قوتين أو  :السحيل.دامت

هرم بن سنان :  لسيدانا.أكثر، ويستعار السحيل للضعيف والمبرم للقوي
امرأة عطارة باعت قوما عطرا غمسوا أيديهم فيه  :منشم.والحارث بن عوف

و لهم فكان المثل، وقيل كان عطار يشترى منه ما يحنط به تعاهدا على قتل عد
فأصبحتما >> تذكر وتؤنث والضمير في قوله  :السلم.الموتى فسار المثل بعطره

أسد : لأحلافا.العصيان: العقوق.يعود على السلم وهو الصلح<< منها
خرقة وجلدة تبسط تحتها ليقع عليها : ثفال الرحى.وغطفان وطيئ

أن تلقح النعجة في السنة : الكشاف.حمل الولد: اللقح.عنى معوالباء بم.الطحين
أحمر ثمود ،عاقر ناقة صالح، : أحمر عاد.أن تلد الأنثى توؤمين: الإتئام.مرتين

 . واسمه قدار بن سالف

 .حوارية

 الفهم

 يمثّل, يعبرِّ 
 يعيد

 يستخرج
 يعدد يفسر

أكتشف 
معطيات 

 .النص
 
 
 
 
 
 
 

 ث عنهما الشاعر؟من هما السّيدان اللذان يتحدّ  .3

  السيّدان اللذان يتحدّث عنهما الشاعر هما هرم بن سنان و الحارث بن
 .عوف
 شاعر؟ا الجانب الذي يعكسه في نفسية ال؟ و م" نعم"علام يدل الفعل  .2

 المدح،و يعكس جانب اعتزاز الشّاعر بحكمة الرّجلين و   لّ فعل نعميد
 .ا بحبّه للصلح و السّلامرجاحة عقولهما و مكانتهما بين قبيلتيهما، و كذ

 لماذا جاء الفعل مقرونا باللام؟ .1

 جاء الفعل مقرونا باللام لأنهّ في موضع التوكيد و جواب القسم. 
 سحيل و مبرم؟: ما المعنى الذي ترمز إليه لفظا .4

  الوثاق بإحكام بين الإتّحاد و القوّة و إعادة الصلة و ترمز اللفظتان إلى
ويستعار السحيل للضعيف والمبرم للقوي،  .نهماعقد الصلح بي القبيلتين بعد

أي .نعم السيدان وجدتما على كل حال ضعيفة وحال قوية: فالشاعر يقول
 .في حالي الشدّة والرّخاء

 ؟ و ما التعبير الدّال على ذلك؟ ماذا وقع بين قبيلتي عبس و ذبيان .5

 على  و التعبير الدّال ,قاتلوا و تفانواتشنت حرب ضروس بين القبيلتين ف
 .ذلك

 :فهو نص البيت الثاني

 .حوارية
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 تفانوا ودقـّوا بينهم عطر مَنْشِم        تداركتما عَبْســا وذبيان بعدما
 بم خصّ الشاعر السيّدين اللذين أصلحا بين المتحاربين؟ .9

   طلب السّيّدان الصلح بين العشائر ببذل المال إذ تحمّلا ديات القتلى التي
و .بالعظمة و الثناء عليهما و المجدشاعر فخصهما ال  كانت ثلاثة آلاف بعير،

 .بالبعد عن قطيعة الرحم ،  و علو المنزلة وكريم الشرف
ما أثر هذه الصيغة  ,حدد الأبيات الّتي وردت فيها صيغة صرفية متكرّرة .7

 على المعاني؟

 فالشاعر فيها كلامه "4،5، 2،1، 3:"تكرّرت صيغة المثنى في الأبيات
 :هيترابطة يقصد فيها السيّدين العظيمين و معانيه مموجّه و مقصود و 
الصيغة الصرفية 

 المتكرّرة

الأبيات التي تكرّرت 
 فيها

 أثر الصيغة على المعاني

المساواة بين السيّدين في عظيم  5-4-3-2-1 المثنى
 الشرف

-11-9-7-6 الجمع
11-12 

 نصح الأحلاف والقوم

قصود بالمخاطبين في غيّر الشاعر خطابه من صيغة صرفية إلى أخرى،من الم .8
 الصيغة الثانية؟ و ما المراد بالأحلاف؟

  غيّر الشّاعر خطابه من صيغة المثنى إلى صيغة الجمع ،و يقصد في صيغته
أحلاف  .الثانية قبائل العرب،و الأحلاف جمع حلف أي تكتّل و تظافر و اتّحاد

 .من أسد وغطفان وطيئ.ذبيان أي جيرانّا ومناصروها
 ؟قسمت ذبيانأو علام " ألا أبلغ الأحلاف عنّّ؟"بير ماذا يفيد التع .6

  يفيد التعبير تذكير العرب بمدى وقاحة الفعل و انسداد العقول و وقوعهم
في مثل هذه الأخطاء ،كما هو الحال مع ذبيان و قسمهم على الخداع و 

       .و التنبيه والالتماس، وقد أقسمت ذبيان على عدم الصلح.المكر
 ر الحرب؟و لماذا؟فيم حصر الشاع .30

  حصر الشاعر الحرب في سلبياتها فهي تزهق الأرواح،وتوتم الأطفال،وترمّل
  ...والدمار، وتثير الذعر والفزع النساء،وتثكل الأمهات،وتبعث الخراب
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 التحليل
البحث عن 

 العناصر
 والعلاقات

 يقارن يحلل
 يلاحظ

 يستنتج

أناقش معطيات 
 النص

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 ب اليمين؟و علام يدلّ قسمه؟؟و من هو صاح"يمينا"يد كلمة ماذا تف .3

 و يدلّ قسمه على ,تفيد كلمة يمينا القسم،و الشّاعر هو صاحب اليمين
 . اليقين و التأكّد من خير الرّجلين وسروره بتوجّه العرب إليهما

؟ما أثر هذا المعنى على "تفانوا "الفعل ( صرفا)ما المعنى الذي يفيده  .2
 المتحاربين؟

 و المشاركة إذ هو على وزن تفاعل   فيد وقوع الفعل في زمن الماضيي ،
هو التوبيخ و العتاب وتذكيرهم بزوال الأرواح و   أثره على المتحاربين

 .الممتلكات
 جتماعية؟؟ و ما دلالته الا"ينهم عطر منشمدقّوا ب" ما المراد بقول الشاعر  .1

 م فيه قسما على إفناء  عطر منشم عطر تعاهد المتحاربون على غمس أيديه
أما الدلالة .كل منهما الآخر، فكل منهما أضمر الشرّ والسوء للأخر

 .الاجتماعية التي يحملها التعبير فهي التشاؤم والتطيّر 
 بم أدرك الرّجلان الصلح بين القبيلتين المتنازعتين؟ .4

  أدرك الرّجلان الصلح بين المتنازعين بالقول الصالح و الفكر السليم و دفع
 .ديّات القتلى من أموالهما

 ؟"نسلم"ماذا يفيد جواب الشرط  .5

 دلالة على حبّ الرّجلين للسلم و فكّ النّزاع. 
 ماذا نتج عن إفشاء السلم بين القبيلتين المتنازعتين؟ .9

 الهناء والتآخيو .نتج صلح و اتحاد وقوّة من جديد. 
 ؟"من يستبح كنزا من المجد يعظم" من يقصد الشاعر بتعبير  .7

 الرجلين أولا ثم كل من وجد كنزا من المجد مباحا واستأصله  يقصد
 .عظم فيما بين الكرام

 ؟ و ما دلالته اللغوية؟"هديتما" علام يدلّ لفظ .8

  على الدعاء وأما دلالته المعنوية فهي << هديتما >> يدل لفظ
 .الدعاء للرجلين بالاهتداء إلى طريق الصلاح والنجاح والفلاح

 ؟"هل أقسمتم"ل الشاعر في قو " هل"ماذا تفيد .6

 معنى قد أي قد << هل أقسمتم >> تفيد هل في قول الشاعر
 .أي قد أتى<< هل أتى على الإنسان>> :أقسمتم،ومنه قوله تعالى

؟ ما المعنى الذي "هل أقسمتم كل مقسم" في قول الشاعر" كل"ما إعراب .30
 ؟ تفيده في البيت

  الظاهرة على أخره كلّ نائب مفعول مطلق منصوب وعلامة نصبه الفتحة
 .أما المعنى الذي تفيده في البيت فهو العموم والشمولية.وهو مضاف

 ما المراد من تشبيه الحرب بالرحى؟كيف صوّر الشاعر نتائج الحرب؟ .33

   المراد بتشبيه الحرب بالرحى تأكيد الفكرة وجلاء المعنى وهو أن الحرب
 .ركا أو بعيداتدمّر كل شيئ فتأتى على الأخضر واليابس ولا تذر مشا
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 .أذكر التعبير المجازي في البيت الثالث ، و بيّن غرضه الأدبي .32

 إن >> :التعبير المجازي في البيت الثالث هو الاستعارة المكنية في قوله
إذ شبّه السلم بالشيء الذي يستبق فيلاحق ليدرك ثم حذف << ندرك السلم

وهو لفظة ندرك،وسر  المشبه به وأبقى على ما يدله على المحذوف من اللوازم
الجمال في ذلك تشخيص المعنوي وتجسيده في صورة المحسوس لبيان عظمة 

 .السلم في تحقيقه الخلاص من تفاني العشائر
 .عين التعابير المجازية في البيت الثاني عشر و اذكر غرضها الأدبي .31

 التعابير المجازية في البيت الثاني عشر هي: 

 ية إذ شبّه الحرب بالمرأة التي تلداستعارة مكن. فتنتج لكم غلمان. 
 ...استعارة مكنية إذ شبّه الحرب بالمرأة التي ترضع مولودها. ثمّ ترضع. 
 ...استعارة مكنية إذ شبّه الحرب بالمرأة التي تفطم رضيعها. فتفطم. 
  أما الغرض الأدبي في الاستعارات فهو تشخيص المعنوي وتجسيده في

 . ب وما ينتج عنها من ضرر وشؤم صورة المحسوس لبيان خطورة الحر 

ميله إلى السلم ؟ ما خصائص هذه ما أثر عقيدة الشاعر الدينية في  .34
 العقيدة؟

  يمكن استكناف العقيدة الدينية للشاعر من خلال النص فهو يؤمن بالله
 :وبالبعث والحساب بدليل قوله

  يعلَمِ ليخفـــى ومهما يُكتم اللهُ        فلا تكتمنّ الله ما في نفــوسكم -7

 ليوم الحســـاب أو يعجّل فيُنقَمِ        يؤخَّرْ فيوضَعْ في كتـاب فيدّخَرْ  -8

وهذه العقيدة دفعت به إلى مناشدة السلم والصلح والتآخي فهي عقيدة تختص 
بالتسامح والإخاء والتعاون والبعد عن الجور والظلم وإعزاز وإكبار الصغير 

  ...والضعيف وعدم الاستهانة به

 .ا مشاعر زهير إزاء حديثه عن المصلحين و الحربم .35

 أما إزاء الحرب .مشاعر زهير إزاء المصلحين هي الإكبار والإعجاب،والتقدير
 .فهي الازدراء والكره والتقزز والتذمر

 التركيب
يستخرج 
 يصنف
 يرتب

أحدد بناء 
 .النص

 
 

 ؟في البيت السادس، لماذا خصّ الشاعر خطابه بذبيان .3

 ب في البيت السادس لأنّ حصين بن ضمضم خصّ الشاعر ذبيان بالخطا
أحد فرسان بنّ ذبيان وساداتهم،تغيّب يوم الصلح عمدا،لأنّ ورد بن حابس 

العبسي قد قتل أخاه هرما، قبل الصلح،وأقسم ألّا يغسل رأسه حتى يقتل قاتل 

 .حوارية
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  يحدد
 

أخيه،أو رجلا من بنّ عبس، ثم بنّ تغلب،ولم يشأ أن يأخذ الدية أو يحضر 
 .عليه حياء،فعقد الصلح في غيابهالصلح لئلا يحمل 

 ؟"فلا تكتمنّ "ماذا تفيد صيغة  .2

  ،فلا داعي للكتمان .و النصح والإرشادتفيد النهي. 
 ؟"علمتم،ذقتم، الحديث المرجم" ما الدلالة الفكرية لأفعال .1

 الحــــديث . تجــــرعّ مــــرارة الحــــرب: ذقــــتم. و شــــاهدتم معرفــــة الحقيقــــة:علمــــتم
وأمــا الدلالــة الفكريــة لهــذه الأفعــال تأكيــد   .ينيقــو عــدم التــدلّ علــى الظــنّ :المــرجّم

كراهة الحرب فـالحرب ليسـت إلّا مـا جرّبتموهـا وعهـدتموها ومارسـتم كراهتهـا ،ومـا 
هــذا الــذي أقــول بحــديث فيــه ظــنّ عــن الحرب،فالشــواهد صــادقة تجربــة ولــيس مــن 

 .أحكام الظنّ 
و  العاطفـةعلام اعتمد الشاعر في حديثه عن الحرب؟أعلى لغة العقـل أم لغـة  .4

 المشاعر؟ما النمط الذي غلب على النّص؟

  اعتمــد زهــير علــى لغــة العقــل ثم لغــة العاطفــة والمشــاعر غــير أنـّـه غلـّـب لغــة
العقـل، فـالمعروف عـن زهـير أنـّه كـان يحكـم عقلـه في شـعره،ويعمل تفكـيره فيـه،  ــّا 

لا أضعف عمل خياله وعمـل عاطفتـه،فلا نجـد لهمـا عنـده، مـن الحـظّ، إلاّ يسـيرا،و 
 و الــــــــــنمط الغالــــــــــب علــــــــــى الــــــــــنصّ . ريــــــــــب أنّ لكــــــــــبر ســــــــــنّه تأثــــــــــيرا في ذلــــــــــك

 .إعلامي تاريخي بإيقاف الحرب.حجاجي
 حدد أوجه الإقناع الّتي ذكرها الشاعر لجعل قبيلة ذبيان تعرض عن الحرب؟ .5

 التنفـــير مـــن الحـــرب و وصـــفها :أوجـــه الإقنـــاع الـــتي اســـتخدمها الشّـــاعر هـــي
ا تعــركهم عــرك الرحــى،و بيــان نتائجهــا الوخيمــة و بالذميمــة، بيــان خطورتهــا و ،أنّّــ
 . ما تنتج لهم من أضرار و مفاسد

 معه سيجارة،فرفضت،بما بررت رفضك؟ عرض عليك زميل لك أن تدخن .9
 ما هي الحجج ذكرتها له لجعله يقلع عن التدخين؟

  عرض عليّ زميلـي سـيجارة فرفضـت لأنّـا مضـرة بالصـحة مـن جهـة ولأنّــا
العقـــــل الســـــليم في الجســـــم :أخـــــرى وصـــــدق مـــــن قـــــال تبـــــذير للمـــــال مـــــن جهـــــة

ــــــا أن عـــــافظ علـــــى أجســـــادنا وإبقائهـــــا في نشـــــاط دائم،ولنقلـــــل مـــــن  السليم،فعلينـ
 ..الأمراض المنتشرة

 لتطبيقا
 يحرر

 يصف

أتفحص 
الاتساق و 
 الانسجام

 
 
 
 
 

 يرو التعب" لنعم السيّدان" ما الصيغة الصرفية المشتركة بين التعبير  .3
 أثر هذه الصيغة في معنى البيتين؟ما  ؟"اركتماتد"

  هي المثنى و أثرها في معنى البيتين هو الربط و الانسجام و كذا مواصلة
 . الإيجازو .إبراز مكانة السّيدين

أذكر ما  ؟ "فأصبحتما" على التعبير " و قد قلتما "ما أثر قول الشاعر  .2
 .يربط بين معاني البيت الثالث و الرابع و الخامس

 ، و بيان نتيجة  الشاعر بذلك يحافظ على تتابع الأحداث و الاستمرار
السعي للصلح وهي الفوز بالسلم والهناء ، فقد طلبتما بالصلح بين العشائر 

 .حوارية
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فبعدما عزم الرجلان على الصلح .ببذل المال فظفرتما به وبعدتما عن قطيعة الرحم
الأبيات هي حروف  عظيمين  جدّين، و الراّبط بينو أقاماه أصبحا بعده 

  .العطف
 .عد إلى النص،و عين الروابط التي وظفها الشاعر في بناء نصّه .1

  ضمائر المثنى المسندة إلى :الروابط التي وظفها الشّاعر في نصّه هي
الرجلين،ضمائر الجمع المسندة إلى قبائل العرب، و كذا حروف العطف 

 .المختلفة

تداركتما عبسا وذبيان >> : هواو العطف في أكثر من موضع منها قول -3
>> 
 .<<إن ندرك السلم >> : صيغة الشرط في قوله -2
 .<<فأصبحتما >> : الفاء الواقعة في جواب الشرط في قوله -1
 .<<من يستبح كنزا من المجد يعظم >> : صيغة الشرط في قوله -4
 .<<ومهما يُكتم الله يعلم >> : صيغة الشرط بمهما في قوله -5
 .<<متى تبعثوها تبعثوها ذميمة >> : شرط بمتى في قولهصيغة ال -9
 .<<إذا ضرّيتموها فتضرم >> : بإذا قوله  صيغة الشرط -7
 .<<ثمّ تنتج فتتئم >> : ثمّ في قوله -8
 .<<أو يعجّل فينقم >> : أو في قوله -6

 .<<ليخفى >> : لام التعليل في قوله -30
 .<<لاّ ما علمتم وما الحرب إ>> : أسلوب الحصر في قوله -33
 بط على الأفكار التي عبّر عنها الشاعر؟اما أثر هذه الرو  .4

  و هذه الروابط هي شد معاني النصّ و إحكام السبك و إضفاء
كون الروابط تحقّق و  .الانسجام و تكامل بناء فقرات القصيدة و مقاصدها

  .الإقناع المنطقي أثناء العرض والتناول
 يميالتق

 ينقد 
 ميحك

 يتحقق
 يقرر

أجمل القول في 
 .تقدير النص

 
 

للشاعر قصيدة عصماء،اشتهر بها مع نخبة من شعراء عصره،ما هي هذه  .3
 القصيدة؟ما رويها؟

 مطلعها قوله القصيدة هي الميمية المشهورة في الحكم و الوصايا و يقول: 

ج بحومانة الدراّ         أمن أمّ أوفي دمنة لم تكلّم                     
        فالمتثلّم

 :و في بيت من أبياتها 
 سئمت تكاليف الحياة و من يعش     ثمانين حولا لا أبا لك يسأم

 ما أهمّ الأفكار التي تناولها الشاعر في هذا النصّ؟ .2

 ان بسبب خلافهما جراّء سباق الشاعر يروي قصّة حرب عبس و ذبي
عوف في إيقافهما  و غبراء، و يشيد بفضل هرم بن سنان و الحارث بنداحس 

 .حوارية
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هذه الفتنة، و ينذر في الأخير قبائل العرب و يذكرهم بمساوئ الحرب و 
 :هيو .سلبياتها

 .مدح وإشادة بصنيع الرجلين -3
 .نصح إلى اعتناق الصلح والسلم ونبذ العصبية والحرب -2
 فيم يتمثل البعد الإنساني للشاعر من خلال هذا النصّ؟ .1

 لأنهّ يدعو إلى نبذ الفتن و الحروب و ,لاق الشاعر إنساني الطبّع و الأخ
 .يحرص على سلامة البشرية و الأبناء

 ؟أحاسيسهما نوع التعابير التي استعان بها الشاعر لنقل  .4

  استعان الشاعر بعواطف الرأفة و الشفقة على الأبرياء من جهة ، و
عواطف المحبة و الإخلاص لقبائل العرب و جذورها،وعواطف التعظيم و 

 .المعروفالخير و  بيد لأصحاالتمج

تفانوا ودقوا بينهم >> : ا لخبر في قوله<<...يمينا >> : القسم في قوله -
. <<متى تبعثوها تبعثوها ذميمة >> : الشرط بمتى في قوله<< .عطر منشم

: الشرط بإن في قوله.<<ومهما يُكتم الله يعلم >> : الشرط بمهما في قوله
 -.<<ألا أبلغ الأحلاف >> :  قولهالطلب في. <<إن ندرك السلم >> 

القصر بالنفي  -.<<فلا تكتمنّ الله ما في نفوسكم >> : النهي في قوله
 .<<وما الحرب إلّا ما علمتم>>: في قوله -وإلاّ 
 التي وّفها في تعبيره على بناء القصيدة؟  ما أثر الرّوابط .5

 ام في تحقيق الاتساق والانسج و  تحبك النصّ و تشد أفكاره و معانيه
  .تركيب الفقرات والتراكيب والعبارات 

جزم الفعل   قواعد اللغة

 . المضارع

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 :أفعالعد إلى النصّ و لاحظ ما فيه من 

 مِ ـفأََصبَحتُما مِنها عَلى خَيِر مَوطِنٍ       بعَيدَينِ فيها مِن عُقوقٍ وَمَأثَ 
جدِ يعَظمُِ يَستَبِح  وَمَن  ا       ـعَظيمَيِن في عُليا مَعَدٍّ وَغَيرهِ

َ
 كَنزاً مِنَ الم

 مِ ـكُلَّ مُقسَ   أقَسَمتُمُ الَأحلافِ عَنّّ رسِالَةً       وَذُبيانَ هَل  بلِغُ أ ألا
 مِ ــيعَلَ ليَِخفى وَمَهما يُكتَمِ الَلَُ  الَلََ ما في نفُوسِكُم        تَكتُمُنَّ فَلا 

ُرَجَّ  قتُمُ       وَما الحرَبُ إِلّا ما عَلِمتُم وَذُ 
 مِ ــوَما هُوَ عَنها بِالَحديثِ الم

 رَمِ ـتَضوها ف ـَــمَةً       وَتَضرَ إِذا ضَرَّيتُمــتبَعَثوها ذَمي تبَعَثوهامَتى 
يستبح، أبلغ ،أقسمتم،تكتمن، يعلم،تبعثوها، : الأفعال المضارعة الواردة في النص

 .تضرم
 .مجزومة"تىمن،مهما،م"جاءت علامة الأفعال الواردة بعد

 :دةـــــــالقاعبناء لأحكام 

إذا سبقته إحدى الأدوات الجازمة و هي قسمان، قسم يجزم يجزم الفعل المضارع 
 .فعلا واحدا و قسم يجزم فعلين

 ما يجزم فعلا واحداً : أوّلا : 

 أسبّب ضررا لأحدلم إنّي :و هي حرف نفي و جزم و قلب،عو :لم.  
  ّمن الماضي إلى لحظة التكلّم ،   تمرارو اس و هي حرف نفي و جزم :الم

 .حوارية
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لماّ بدأ الصّغير بالصلاة و :و عو.تمطر لماّأبرقت السّماء و أرعدت و : كقولنا
 .يصم

 و النّهي هو المنع، و هذا الحرف الجازم يفيد المنع و  :)الناهية(لا
 .تشتم من شتمك فتصبح مثله لا:الاستقبال، كقولنا لشخصٍ 

 المضارع دالاً على المستقبل القريب   حرف جزم يجعل: ( الأمر)لام
  .قا إلى الخيراتكن سبّ ل:كقولنا

 و هي أدوات الشرط الجازمة مثل: ما يجزم فعلين  :ثانيا: 

 جزاءه عند الله تلقخيراً  إنْ تفعل . 

 تسعد في أداء الواجب إذ ما تخلص. 

هذان الأداتان هما حرفان،و يفيدان ربط جواب الشرط،و ليس لهما محلّ من 
 .و تعبر حسب موقعها من الجملأمّا بقية الأدوات فهي أسماء . عرابالإ

 إليه النّاس بالتقدير ينظرنفسه  من يحترم. 

 ها النّاسيكشفالإنسان أخلاقه  مهما يخف. 

  بهاتجز  من صدقةما تقدّم. 

  أبناؤها يكن العائلةكيفما تكن. 

 معك أين تذهب أذهب. 

  تجربةمتى تغترب تزدد. 

  ّدنيتزرني تج يومأي. 

 .من الكتاب المدرسي  23:في الصفحة :إحكام موارد المتعلم و ضبطها 
 العروض

 
 
 
 
 

الكتابة 

 . العروضية

 :عد إلى النصّ و لاحظ

 عَلى كُلِّ حالٍ مِن سَحيلٍ وَمُبرمَِ                يناً لنَِعمَ السَيِّدانِ وُجِدتُمايمَ 
 عَلاكُل لِحالنِمِن سَحيلِن وَمُبرمَي              اينَن لنَِعمَسَّي يِدانِ وُجِدتمُ يمََ 
//0/0 //0/0/0 //0// /0//0           //0/0 //0/0/0 //0/0  
//0//0 

  فَعولُن    مَفاعيلُن  عولُن فَ            مَفاعِلُن  فَعولُ    مَفاعيلُن فَعولُن 
 مَفاعِلُن

 
 :ستنتج الخلاصـــــةا

_ إذا كان أحد أحرف الكلمة مشدّدا  :ية أحافتزاد في الكتابة العاوض
أو اسم إشارة،لفظ الجلالة،لكن، و في بعض الأسماء كما في _ منونة

طاوس،داود،في نّاية حرف القافية بمجانسة الحركة المناسبة و إذا أشبعت هاء 
 .الضمير للمفرد المذكّر الغائب
الخماسية و همزة الوصل في ماضي الأفعال  :و الأحاف الّتي تحذكف هي 

المعرفة، واو " ال" ألف الوصل من) السّداسية،و في الأسماء العشرة المسموعة
عمرو،الياء و الألف من أواخر خروف الجرّ المعتلّة عندما يليها ساكن،و ياء 

 .المنقوص و ألف المقصور غي المنونين عندما يليها ساكن
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 .أختبر معرفتي الفعلية
 
 

 الأدبيالنقد 
 
 
 

قد تعريف النّ 

 .الأدبي
I. هو تعبير عن موقف كلّي متكامل في النّظرة إلى الفنّ عامّة و إلى :هــتعايف

الشّعر خاصّة، يبدأ بالتذوق أي بالقدرة على التمييز بين الجيّد و الرديء و حتّى 
 . يكون الناقد حقيقيا لابدّ له من مؤهّلات يجب التوّفر عليها

 الخبرة الثقافية و الموضوعية. 
 ا هو جيّد و ما هو رديء لأنهّ بمثابة الأستاذ للأديب فيبين له العلم بم

المحاسن و المساوئ ، و اشترطت هذه الشروط على الناقد لأنهّ إذا لم يلتزم بها  
الأدب إذا لم كان الضّرر الناجم عن ذلك أخطر بكثير و الشّخص لا يفهم 

 .ى الأفكاريكن على علم بالنّقد، و الخبرة بالنّقد تمكّنه من الغرض عل

II. مناهج النّقــد الأدبي : 

حياة الأديب و محيطه و يراعي الجانب الزّمنّ في  على يركّز :المنهج التاريخي .1
و .العرق ،البيئة ، و اللحظة التاريخية:الإبداع و قد ركّز على عناصر رئيسة ثلاث

إنّ أفكار :"طه حسين،و أحمد أمين الّذي يقول: من أشهر روّاد هذا المنهج
وليدة بيئته، فمحال أن يكون طافة بن اعا أو الأديب هي لدرجة ربيرة الشّ 

 ".العبد عباسيا و أبو نوّاس جاهليا 

 وليد أحاسيس و مشاعر صاحبه و يرى أتباعه أنّ الأدب :المنهج النّفسي .2
لذالك ركّزوا على التفسير النفسي للموهبة و من أشهر روّاده الفيلسوف فرويد و 

 .د و عبد القادر المازنيعبّاس محمود العقّا

الأدب وظيفة لذا قد يمكن أن يكون نشاطا فرديا  :المنهج الاجتماعي .3
خالصا و لذلك ركّز أتباعه على مهمّة الأدب و نشاطه الاجتماعي و مدى 
تأثيره و تؤثرّ التغيّرات الاجتماعية على فنون الأدب و أشكالها ، و من روّاده 

 .حسن مروة،عمر فاخوري

و يرفض أتباعه أن يكون الأدب خاليا من القيم  :فنّّ الجماليالمنهج ال .4
 .   الفنّية و الجمالية فقيمة الأدب إذا في ذاته
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 : ةراسة الميداني  عرض الد   - 1

ة للعمل الميداني من خلال الاستبيانات ة والمكاني  الزمني  الفترة ونتطرق إلى 
 .لاميذالموجهة للأساتذة والت  

 :المجال - 2

مؤسسات تربوية اخترنا فيها  ات في ولاية مستغانمة ثانوي  راسة عد  ت الد  مس  
راسة راسة أكثر واقعية من أجل تحقيق الأهداف من وراء الد  ا لتكون الد  دة جغرافي  باعمت

 .ةالميداني  

 :راسةة الد  نة ومد  العي   - 3

نة الأولى زنا على الذين يدرسون مستوى الس  اخترنا مجموعة من الأساتذة ورك  
 .مجال اهتمام البحث في هذا المستوى  لأن  عليم الثانوي جذع مشترك آداب من الت  

جذع مشترك  زرقة محمد بن ناحية من ثانوي   نيا التلاميذ فاخترنا فوجين تربوي  أم  
 .خمسة أشهر ة البحثوقد كانت مد   ،2ف/ 1آداب ف

 :وسائل البحث - 4

موجهددة هددة للأسدداتذة والثانويددة الأولددى موج   ،ئل البحددث اسددتمارتينالقددد شددملت وسدد
دوتهددف الاسدتمارة الأولدى إلدى كيفي د لاميذ،للت   ة اللغدة ية فدي تعليمي دة تطبيدق المقاربدة الن  

، ومدددى تحقيددق أهددداف هددذا المقاربددة  ددوا الأدبيددة فددي  ددل  ة تقددديم الن  ة، وكيفي ددالعربي دد
 .يةحليل من خلال المقاربة الن   الت  

 وا لاميذ للن  الت  لاميذ فتهدف إلى مدى فهم هة للت  انية الموج  ا الاستمارة الث  أم  
ة الأنشطة ة في تعليم بقي  ئلتجز ومدى اعتبارها جزء لا يقبل ا ،واحد كل  كقها ة وتذو  الأدبي  
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 لميذ من خلال النا   وا في تحسين الأداء اللغوي عند الت  ومدى إسهام الن   اللغوية،
 .ةرفية والبلاغي  حوية وال   مرتبطا بروافدا الن  

 :بالأساتذة نتائج الاستبيان الخاص   - 5

 أستاذا 22:العدد

  :21الجدول رقم 

 

 

 

 
 :قراءة وتحليل

 ةة فدددي خدمدددة أهدددداف تعلددديم اللغدددة العربي دددعليمي دددن مددددى نجاعدددة المحتويدددات الت  يبددي   
 .م والاجتماعي والثقافيناسبه مع المستوى العمري والعقلي للمتعل  تو 

 لا 

 نعم

75% 

25% 

 الاختيارات نعم لا 
 كرارالت   15 5
 سبةالن   55% 5%
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ة يسدهم  فدي خدمدة الأهدداف القيمدعليمي المعرفي د  للمحتوى الت  الانتقاء الجي   إن   
م علديم وتعل دت  الربوي إلدى تحقيقهدا لتحسدين مسدتوى ج الت  اهالتي يسعى المن قافيةينية والث  د  وال

مدددين ة وفدددق حاجيدددات المتعل  اختيدددار محتدددوى أنشدددطة اللغدددة العربي ددد فلدددذلك تدددم   ةاللغدددة العربي ددد
دد ،ا يتماشددى والع ددروميددولاهم مددع مدد ا يعيشدده المددتعلم فددي مجتمعدده فمددن غيددر انطلاقددا مم 

المعقدول إقحددام المدتعلم فددي محتويدات خارجددة عدن مجتمعدده أو بعيددة عددن مدا يحتاجدده فددي 
 . حياته

 :22الجدول رقم 

 

 

 
 

 

 لا 

 نعم

20% 

80% 

 الاختيارات نعم لا 
 كرارالت   11 4

 سبةالن   %80  %20
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 .:قراءة وتحليل

ددة لملمدد  الأدبي دد  ددوان مدددى خدمددة الن  يبددي    ، نة الأولددى ثددانوي آدابالخددروج للس 
 وا المقترحدة فدي د ومعارض حول مدى ملاءمة الن  راء المبحوثين بين مؤي  آتتعارض 

بالمئددددة والددددذي يددددرى  08ل  لددددت نسددددبة  الفريددددق الأو  حيددددث مث  ، الكتدددداب المدرسددددي ثددددانوي 
دددأي لسدددبة الأكبدددر ، ونحدددن نوافدددق أ دددحاب هدددذا الدددر  ملاءمتهدددا وهدددي الن    لأن   ها ذهبدددوا إليدددم 

ت فئددة قليلددة ة المقترحددة  تتناسدب مددع ملمد  خددروج، فدي حددين أقدر   ددوا الأدبي دة الن  أغلبي د
 دددوا مدددا يعدددود ذلدددك لوجدددود بعدددض الن  ورب  بالمئدددة ،  28لدددت نسدددبة بعددددم ملاءمتهدددا ومث  

اندا إلدى ويحتداج أحيم ة  عبة قدد لا تناسدب المدتعل  ة التي تحتوي على مفردات لغوي  الأدبي  
ق الكفدداءات لعوامددل قددد تكددون مرتبطددة تحق دد موقددد يعددود الأمددر لعددد لفهمهددا، وس لغددوي  قددام

 .م م أو المعل  بالمتعل  
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 :23الجدول رقم 

 الاختيارات نعم لا 
 كرارالت   28 88

 سبةالن   188% 00%
 

 
  :قراءة وتحليل

المبحدددوثين قدددد  كدددل   نلاحدددن أن  و  ةة اللغدددة العربي ددد دددوا فدددي تعليمي دددن أثدددر الن  يبدددي  
نة فدي الكتداب المدرسدي ضدم  تة الم دوا الأدبي دالن   كدل   أن   وهدذا دليدل علدى ،أجابوا بدنعم

أو  ،ةوا دلي  ة والت   دوا الأدبي دة الأستاذ مدن خدلال شدرحه للن  م بمعي  لهتا تأثير في المتعل  
 مون نشدددا الأسددداتذة يقدددد   كدددل   ويحيلندددا للقدددول أن  ، الأدبدددي مدددن خدددلال تعلددديم روافدددد الدددنا  

ددالأدبدددي بفع   الددنا   مدددين مدددن تحقيدددق الكفدداءات وبنددداء المهدددارات المختلفدددة ن المتعل  اليدددة تمك 
ن لم تكن كافحت   اليدة فع   الدذي لده يق القدر الذي يجعل من الدنا  قتح على الأقل   ،ةيى وا 

 .مينم المتعل  في تعل  

 لا 

 نعم
100% 
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 :24الجدول رقم 

 الاختيارات نعم لا 
 كرارالت   16 04

 سبةالن   80% 20%
 

 
 :قراءة وتحليل

 رف والبلاغة والعروضحو وال    وا بروافدها كالن  يبين مدى ارتبا  الن  

ددو   دديء الممي ددالش   ددوا مددن خددلال ة الن  يددو يف هددي ،منهدداجالية  فددي ز فددي المقاربددة الن  
  وعدروض ونقدد أدبدي ة مدن نحدو و درف وبلاغدةالعربي د اللغدة احتواءها على جميع روافد

دد ريقددة التددي نددادى بهددا هددي الط  و م  اكتسدداب القواعددد بشددكل سددليقي ، ل علددى المددتعل  ا يسدده  مم 
ة فدي مجدال راسدات العلمي دفي الكثير من الد   والتي أثبتت نجاعتها" ابن خلدون " مة العلا  
 كدلا   ية التي تعتبدر الدنا  ق المقاربة الن   بروافدا يحق   فربط النا  ، ةللغة العربي  ة اتعليمي  
 .ةئر قابل للتجز يواحد غ

 لا 

 نعم

20% 

80% 
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 :25دول رقم الج

 الاختيارات نعم لا 
 كرارالت   11 9

 سبةالن     % 55 % 45
 

 
   :قراءة وتحليل  

نلاحدن هندا إجابدات المبحدوثين ، و قدد الأدبدي وا لنشا  الن  يبين مدى خدمة الن  
ة الأولدى مدن ة فدي الوحددة التعليمي د دوا الأدبي دالن   راجدع لأن   تقاربت بدين نعدم ولا وذلدك

عليم الثانوي جذع مشترك آداب جداءت بعيددا عدن نة الأولى من الت  التعليمي للس  المحتوى 
ددر للمحتويددات التعليمي ددالمن  دد لأن   ،قددد الأدبددينشددا  الن   ددة فض  ة حددول ل تقددديم تعريفددات عام 
ددهددذا الن   ل الحجددر الأسدداس هددا تمث ددانوي وكأن  علدديم الث ددهددا مرحلددة أولددى مددن الت  ة أن  شددا  خا  

ة ة شددددملت ن ددددوا أدبي ددددي ددددة الوحدددددات التعليمبقي دددد ومددددن الملاحددددن أن   ،للسددددنوات المقبلددددة
 .قد الأدبي ة لها  لة وطيدة بنشا  الن  وتوا لي  

 لا 

 نعم

55% 45% 
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 : 20الجدول رقم

 الاختيارات نعم لا 
 كرارالت   03 17
 سبةالن   % 15 % 85

 

 
 :قراءة وتحليل

حيددث  ،يبددين مدددى وجددود انف ددال بددين الن ددوا وبددين الأنشددطة اللغويددة الأخددرى 
عدم وجود انف دال بدين  بالمئة 05لت نسبت  يرى المبحوثون وهي الفئة الغالبة التي مث  

قطدددب  يعدددد   الدددنا   كمدددا أن   ،روافدددد لهدددا التدددي تعدددد  و   دددوا والأنشدددطة اللغويدددة الأخدددرى ن  ال
 لددذا أضددحى الددنا   ،ربددوي رة فددي المنهدداج الت  ة المقددر  غددة العربي ددشدداطات الل  نبالنسددبة ل ىالرحد

دددد ة ة انطددددلاق ومحط ددددة المختلفددددة محط ددددية  لتدددددريس النشدددداطات اللغوي ددددفددددي المقاربددددة الن  
م فددي  ددلب جديددد، فهددي  مقاربددة بيداغوجيددة تعليميددة  تجعددل المددتعل   و ددول  لبندداء نددا  

 .م ينطلق منه وينتهى إليه التعل  

 لا 

 نعم

85% 

15% 
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 : 20الجدول رقم 

 الاختيارات نعم لا 
 كرارالت   15 85
 سبةالن   55% % 25

 

 
 :قراءة وتحليل

أغلب إجابات  يبين مدى مراعاة الن وا الأدبية لحاجات المتعلم بين 
بالمئة   55مين ومثلت نسبة  وا المبرمجة  تخدم المتعل  الن   المبحوثين تعتبر أن  

رؤية  ولعل  ، مينالن وا لا تخدم حاجات المتعل   بالمئة تعتبر أن   25 لتة قليلة مث  وقل  
ح يل عليمي فالت  م ينطلق من الواقع الت   وا مع حاجيات المتعل  ة بتوافق الن  الأغلبي  

 ومن غير المعقول القول أن  ، ة يثبت ذلكراسي المشهود في المدرسة الجزائري  الد  
ه المعرفي موضوعاتها في  ميم التوج   مين لأن   وا لا تراعي حاجيات المتعل  الن  

 .مللمتعل  

 لا 

 نعم

75% 

25% 



 الجانب التطبيقي
 

 
291 

 :20 الجدول رقم 

 الاختيارات نعم لا 
 كرارالت   81 14
 سبةالن   % 30 % 70

 

 
 :قراءة وتحليل

  وا وأنماطهام لأنواع الن  المتعل   إدراكن مدى وجود  عوبة في بناء كفاءة يبي  

 عوبة في بناء كفداءة ت دني   المبحوثين من الأساتذة يجدون  جل   ما نلاح ه هنا أن  و 
ونرجددع ، أنددواع الن ددوا عنددد المددتعلم وقلددة مددنهم يرونهددا أن هددذا الكفدداءة تتحقددق بسددهولة

 كمدددا أن   ، دددواة اختلافدددات فدددي ت دددني  الن   دددعوبة بنددداء هدددذا الكفددداءة فدددي وجدددود عدددد  
ذ فدي الو دول إلدى يدة مع بعضها البعض قد يكون عائقدا أمدام التلمتداخل الأنما  الأدبي  

ى لدركيدز عويجدر على الأسدتاذ تنبيده تلاميدذا إلدى ضدرورة الت   ،مط الغالب على النا  ن  ال

 لا 

 %70 نعم

30% 
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لا يمكدن ف دلها  ،مط الغالدبد أنمدا  خادمدة للدن  ة الأنمدا  مجدر  مط الغالب واعتبدار بقي دالن  
 .عن النا  

 :20الجدول رقم 

 الاختيارات نعم لا 
 كرارالت   11 81
 سبةالن   % 95 % 5

 

 
 :قراءة وتحليل 

ة أنشدطة اللغدة ريقة القديمدة والجديددة فدي تعليمي دن مدى وجود اختلاف بين الط  يبي  
ة اللغددة العربيددة إلددى تحسددين سددعى الكثيددر مددن الخبددراء فددي مجددال تعليمي دد ، حيددثةالعربي دد

د  ،ةم اللغدة العربي دطرائق التدريس المنتهجدة لتعلديم وتعل د رائدق لوا إلدى العديدد مدن الط  وتو  
دددددشدددددرة ، والط  ريقدددددة المباالط  : مدددددن بينهدددددا  نجاعتهدددددات تدددددالتدددددي أثب   ة معية الب دددددري  ريقدددددة الس 

 لا 

 نعم
95% 

5% 
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ة علددى خددلاف بعددض م اللغددة العربي ددوقددد اسددتفاد منهددا مددتعل  .... وطريقددة النشددطة الألسددنية 
 .الطرائق التقليدية المعتمدة سابقا

 :12الجدول رقم 

 الاختيارات نعم لا 
 كرارالت   10 82
 سبةالن   % 90 % 10

 

 
 :قراءة وتحليل 

يددرى  ، حيددثدريس للمقاربددة بالكفدداءاتكددوين فددي الت ددي الأسددتاذ للت  ن مدددى تلق دديبددي   
ة الأسدددداتذة قددددد خضددددعوا لتكددددوين  بعددددد نجدددداحهم فددددي مسددددابقة أغلبي دددد المبحوثددددون علددددى أن  

ات ا فددي جميددع مددديري  ، وهددو المعمددول بدده حالي ددبالمئددة 18لددت نسددبتهم و يدد  ، وقددد مث  الت  
وهدذا راجدع  ،كدوينت  يهم للعدم تلق دبالمئة  18لت نسبة وفي حين مث    ،طنالتربية وعبر الو 

 ة نين الذين لم يستفيدوا من دورات تكويني  المكو  في ن ري إلى فئة الأساتذة 

 لا 

 نعم
90% 

10% 
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 :11الجدول رقم 

 الاختيارات نعم لا 
 كرارالت   11 81
 سبةالن   % 55 % 45

 

 
 

 :قراءة وتحليل 

للمقاربدة ف ، دوا بروافددهاية للتفعيل فدي تقدديم الن  ي المقاربة الن   ن مدى تلق  يبي  
دد  الدددنا    ، اذ يعدددد  الدددذي تلعبددده ور الحيدددوي  عليمدددي وذلدددك للدددد  ة فدددي الميددددان الت  ية أهمي دددالن  

م مدن خدلال سدبيلا للدتعل   غوية الأخدرى ، إذ تعدد  مع الأنشطة الل  ذي يجال يالمحور الأساس
 .موالتعل  ة الفهم عملي   للذي يسه  ا  الانطلاق من النا  

 

 

 لا 

 %55 نعم

45% 



 الجانب التطبيقي
 

 
295 

 :12الجدول رقم 

 الاختيارات نعم لا 
 كرارالت   12 80
 سبةالن   % 60 % 40

 

 
 :قراءة وتحليل

نلاحن أن المبحددوثين أغلددبهم ، فددلاع الأسددتاذ علددى المسددتندات البيداغوجيددةن مدددى اط دديبددي  
 بالمئدة 18لعدون عليهدالدت نسدبة الدذين يط  حيدث مث   ،لعون على المستندات البيداغوجيةيط  

لعددون علددى المسددتندات البيداغوجيددة، هنددا يمكددن القددول أن بالمئددة لا يط   48 فددي مقابددل أن  
راسددي ح دديل الد  ي فددي الت  ة مددن خلددل أو مددا ينددت  مددن تدددن  مددا يقددع فددي المن ومددة التربوي دد

دددد التددددي لا يمكددددن تطبيقهددددا دون  ،يةنتيجددددة الهفددددوات التددددي تقددددع فددددي تطبيددددق المقاربددددة الن  
 غويةتطرح طريقة لتقديم مختل  الأنشطة الل  فلتي تعرضها لاع على المستندات االاط  

 

 لا 

 نعم

40% 

60% 
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 :13الجدول رقم 

 الاختيارات نعم لا 
 كرارالت   14 81
 سبةالن   % 70 % 30

 

 
 :قراءة وتحليل

ون أغلدب الأسداتذة يقدر  ، فيةن مدى تقديم المنهاج لعرض واض  للمقاربة الن   يبي  
دددد ريقددددة فددددي شددددرح الط   واضدددد  وعددددرض منهجددددي  ر ية بت ددددو  بتقددددديم المنهدددداج للمقاربددددة الن  

حدوثين بنسدبة الم بعة في تدريس مختل  الأنشطة ، ومدا نلاح ده هندا أن  البيداغوجية المت  
لعدددون علدددى بالمئدددة عدددن نسدددبة الدددذين يط   18 زادت بنسدددبة لعدددون علدددى المنددداه  الدددذين يط  

يددة بالغددة مع ددم الأسدداتذة يولددون أهم   أن  علددى وهددذا دليددل واضدد   ،المسددتندات البيداغوجيددة
 .للمنهاج على حساب مختل  الوثائق الأخرى 

 

 لا 

 نعم

30% 

70% 
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 :14 دول رقمجال

 الاختيارات نعم لا 
 كرارالت   81 14
 سبةالن   % 30 % 70

 

 
 :والتحليل قراءة

ديبي   أغلدب ، فيةن مدى تقديم مشروع الوثيقدة المرافقدة لعدرض واضد  للمقاربدة الن  
ا للمقاربدة قدوتف يلا دقي افيام شرحا كالمرافقة لا تقد  الوثيقة  المبحوثين أجاوبوا بلا أي أن  

د  بمعندى تحليدل الوثيقدة المرافقدة للمقاربدة الن دية ،بالمئدة أجابدت بدنعم 08 ونسدبة ،يةالن  
دد ولعددل ة الأخددرى ية فددي مختلدد  المسددتندات البيداغوجي ددهددذا يرجددع لعددرض المقاربددة الن  

  .ق ودليل الأستاذ للمشو  كالمنهاج 

 

 

70% 

30% 
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 :15 الجدول رقم

 الاختيارات نعم لا 
 كرارالت   15 85
 سبةالن   % 75 % 25

 

 
 :قراءة وتحليل

ددددديبدددددي   أغلدددددب ف ،يةن مددددددى تقدددددديم  دليدددددل الأسدددددتاذ لعدددددرض واضددددد  للمقاربدددددة الن  
ق فدي الأدب دليل الأستاذ لكتداب المشدو   أي أن   ،بالمئة أجابوا بلا 55وبنسبة  المبحوثين

ا أم د ،لهداهة لم يقددم عرضدا مف دلا للمقاربدة الن دية ولدم يحل   وا والمطالعة الموج  والن  
ة التددي جعلددتهم يكتفددون بددم لاعدداتهم المعرفي ددمددا لاط  رب   ،بالمئددة فقددد أجابددت بددنعم 25نسددبة 

 . ة الناية في تعليمي  ذكر في الدليل حول المقاربة الن   

 

 

 لا 

 نعم

25% 

75% 
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  :10جدول رقم لا

 الاختيارات نعم لا 
 كرارالت   18 18
 سبةالن   % 50 % 50

 

 
 :قراءة وتحليل

المبحدوثين  ندرى أن  ف ،ةن مدى وجود تكامدل معرفدي بدين المسدتندات البيداغوجي ديبي  
وجدددود علاقدددة بدددين المنهددداج  أي ،هنددداك تكامدددل معرفدددي بدددين المسدددتندات ن دددفهم يدددرى أن  

 .   الآخر يرى خلاف ذلكوالن   ،والوثيقة المرافقة ودليل الأستاذ والكتب

 

 

 

 لا 

 نعم

50% 
50% 
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 :10الجدول رقم 

 الاختيارات نعم لا 
 كرارالت   14 81
 سبةالن   % 70 % 30

 

 
 :قراءة وتحليل

دديبددي   فددي تعلدديم علددوم  ية تعنددي الانطددلاق مددن الددنا  ن مددا إذا كانددت المقاربددة الن  
المقاربددة تعنددي الانطددلاق مددن  بالمئددة أن   58 يددرى أغلددب المبحددوثين بنسددبة ، حيددث اللغددة
مددات وربددط كددل عل  محددور الت   العربيددة بمعنددى اعتبددار الددنا  غددة فددي تعلدديم أنشددطة الل   الددنا  

 خدددلال فدددالانطلاق يكدددون منددده دراسدددة وتحلددديلا وو دددولا إليددده مدددن غويدددة بددده،الأنشدددطة الل  
 .الإنتاج

 

 

 لا 

 نعم

70% 

30% 
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 :10الجدول رقم 

 الاختيارات نعم لا 
 كرارالت   15 80
 سبةالن   % 85 % 15

 

 
 :قراءة وتحليل

أغلدب  مدن الملاحدن أن  ، و لاميدذية للأسدتاذ مدع الت  ن مدى تطبيق المقاربة الن   يبي  
ددانوي يطب  ور الث ددالأسدداتذة فددي الط دد ة غددة العربي ددة أنشددطة الل  ية فددي تعليمي ددقددون المقاربددة الن  

المقاربدددة  امهدددم لمددددى هدددذوهدددذا دليدددل علدددى فه ، بالمئدددة 05 بنسدددبة فكاندددت إجابددداتهم بدددنعم
د كفاءات تخددم المدتعلم لو ول لبناءوا ،ات والمراميياودورها في تحقيق الغ هدا ة وأن  خا  

 .ةة التعليمي  ة في العملي  م مكانة محوري  تعطي للمتعل  

 

 

 لا 

 نعم
85% 

15% 
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  :10الجدول رقم 

 الاختيارات نعم لا 
 كرارالت   11 84
 سبةالن   % 80 % 20

 

 
 :قراءة وتحليل

ددديبدددي   مدددن خدددلال  الاحتمدددالات  ،يةن مددددى وجدددود عوائدددق فدددي تطبيدددق المقاربدددة الن  
دددمها التدددي قدددد   لدددت ية مث  المبحوثدددون  والتدددي تدددرى وجدددود عوائدددق فدددي تطبيدددق المقاربدددة الن  
، ومن جهة  أخدرى إلدى عليمي من جهةكثافة المحتوى الت  وذلك لعدم  بالمئة، 08نسبتهم 
جام سددداق والانسددد دددوا وفدددق إجدددراءات لسدددانية كتحليدددل الات  فهدددم طرائدددق تحليدددل الن  عددددم 

 28بسددهولتها والتددي مثلددت نسددبة  انيددةالفئددة الث   ، فددي حددين  تقددر  ة موضددوعيةمي ددبن ددرة عل
 . بالمئة

 

 لا 

 نعم

80% 

20% 
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  :22الجدول رقم 

 الاختيارات نعم لا 
 كرارالت   81 11
 سبةالن   % 45 % 55

 

 
 :تحليل وتعليق 

فئددددة  غم أن  علددددى الددددر  و  ،التربددددوي  الإ ددددلاحن مددددا إذا كددددان مددددن الضددددروري إعددددادة يبددددي     
ي كباحددددددث أرى ضددددددرورة  أن دددددد ربددددددوي إلا  ت  بعدددددددم ضددددددرورة الإ ددددددلاح  ال المسددددددتجوبين تقددددددر  

اني ،  كمنهددداج الجيدددل الث دددمنهددداج جديدددد مسدددتحدث ودائدددم لكدددل   لإ دددلاح بشدددكل مسدددتمر  ا
به وهدذا الإ دلاح قائا التدي تشد، واستدراك الن   ةربويساتنا الت  المعمول به حاليا في مؤس  

ة منهجي دددة علميدددة قدددة وتجربدددة طويلدددة المددددى  تحدددتكم لخط دددلدددن يكدددون إلا بعدددد دراسدددة معم  
 .تسند لأهل الاخت اا كمةمح

 لا 

 نعم

55% 45% 
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 :يذـــلامبالت   اص  ـــــــــيان الخــــالاستب  -  6

يذا  ـــتلم 53:ددــــالع  

: 10دول رقم ـــالج  

 

 

 

 

 
:قراءة وتحليل  

   لامييييي   جيييي    نلاحظ أن  عيييي  ،تغييييت    ر   ييييم      لامييييي  عيييي      ييييرغبييييت      ن ميييي   يبييييي     
يييب لإضييي عت   يييى أن  ى  غيييي هم  لأف يييهييي  ت لأن  غيييت    ر   يييم      يرغبيييفن عييي      ييي نهم ميييين هييي   م  

، ن ه ي  نيين تقيفن بهي  مل  يير أغر ضيهم عي    ح ي ي   يفم  يف حق   ،ف صي  عي  مجي م هم     
 م نعأج بت بي ،ب  مئت 22  نسبت  أم      م ت  لألر ،      م مل  ر   مف   س  م  ه  ع       

 لا 

 نعم

22.86% 

77.14% 

  لال   ر ت ن م لا 
كر ر      22 8  

سبت  ن   %22.77 %22.82  
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أف قي  يرجيع  ،مي ت فب ت       ص  عهم ع  مل  ير        ف    ر م  ر جع  ب ض   ص  ، 
سيييمفمب نبييير فسييي ئ     ف صييي     ييي   ن ييير    يييى محييي خهم   لييي رج    ييي   أصيييب  يبييي   

نيي  اه    غييت    ر  ييت أف   ح ييم بمسيي قب  أعضيي  عيي    ضييلت   غر  ييت مميي  ج  هييم  مي ييفن 
 .  غ هم هرفب  من ف ق هم   م    

  :10الجدول رقم 

  لال   ر ت ن م لا 
كر ر      05 50  

سبت  ن   %80.27 %14.29  
 

 
:قراءة وتحليل  

ب  مئيييت  80.27لاميييي  بنسيييبتأغ ييي       ، صيييف لاميييي    ن  ن مييي    سييي           يبيييي  
غف ييت، فن  ييب صييف  ف لهييم م  نيهيي  ف ر كييف ن يهيي  عيي  مل  يير  لأن ييخت       سيي فن    ن  

يي عميين لييلام عهييم  ،تغييت    ر   يي   بيير أحسيين خرفقييت عيي     يي م أن ييخت       ت ب  مق ر ييت   نص 

 لا 

 نعم

85.71% 

14.29% 
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غف يييت ف م  ييي  قييي ري   كلييي ا ت       ميييي  مييين بنييي ا مل  ييير ن      صيييف  ف سييي    به  يييي م     ن  
  أم ي  ت م ي بهت ن يى أرض   ف قيع،ف عي  فضي    ف حسين    صير   ، ن  ج نصف  مم ث ت

    ي م صف  ع م ن  رجي    لأمير  م ي س        ن   ت      أج بت ب  ب  مئ 77.21نسبت 
ييي حضيييير     ميييي  فم ييي ر  ب عييي    ييي      يييي      يييى نييي م  رسييييي   ملييي ه م عييي   هييين رس مم 

ييييي      غف يييييت   مفجيييييف ي عييييي  ب يييييض فبت   ملييييير  ت         ج  يييييب يجيييييي  بيييييلا أف  صييييي ميييييي  مم 
 .صف   لأ ب ت  ن  

  :15الجدول رقم 

  لال   ر ت ن م لا 
كر ر      29 06  

سبت  ن   %82.85 %17.15  
 

 
 

 

 لا 

 نعم

82.85% 

17.15% 
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:قراءة وتحليل  

نلاحييظ ميين لييلام  ج بيي ت  يبييين ميي     ب ييت   نصييف   لأ ب ييت  ح جيي ت    لامييي 
  هم   ح ج يييييت   ب يييييصيييييف   لأ ب  ييييي  ن   ب  مئيييييت    بيييييرفن أن   82.80 نسيييييبت أن   ميييييين  م     

يييييهم    لصييييي    ف ر نييييي  مييييييفلا  ب  مئيييييت عهييييي  نسيييييبت ق ي يييييت  ييييير  أن   72.70ت   نسيييييبت ،أم 
لامييييي    يييي ين لا  سيييي فنبفن فهيييي   قرفبيييي  نلييييس نسييييبت       ،  ح ج يييي  هم  نصييييف  لا   ب يييي

يفهني   م ين   ير   ،صف   ن   مي  ني م   ب يب عر    ، هيم مين نلاقيت فخيي ي    ين  مي  ط بيين   س 
 .ظر ننه صف   ح ج   هم ج  هم لا  س فنبفنه  ف صرعفن   ن    ن  

  :10الجدول رقم 

  لال   ر ت ن م لا 
كر ر      25 10  

سبت  ن   %71.42 %28.58  
 

 
 

 لا 

 نعم
71.42% 

28.52% 
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:قراءة وتحليل  

يي مييي     ن  م      يبييين ميي       يي    صيي  ه  بيي  ن  رف ف  بلاغييت ف   ييرفض ف    حييف ف  ص 
ت   م رفس فبق  ي ص م بين   ن   فن بفجف      مين  قر    م      من   ملاحظ أن  ، و  م رفس

فهييي   ر جيييع  مييي    ،ت مييين نحيييف فصيييرف فبلاغيييت فنيييرفض فنقييي  أ بييي  لأن يييخت    غف  ييي
 .  ن   ت   م رفست  نخلاق  من  س    بهم   مف ر    م رع   

يي ت  لأليير   يي خ ت    غف  ييت   ن  صيي  ببق  ييلا ي      يين    ن بييرت أن  ب  مئييت    28.02   نسييبتأم 
لامييي  نسييبت       نيي  نلاحييظ أن  لأن   ،ميي    يي م  سيي    بهم   يين   ف م يين  رجيي   هيي    لأميير ر   

 فمييي  عييي    ج نييي   رسيييبت    ييي    كييير  صيييف  هييي   قرفبييي  نليييس   ن    ييي ين لا  سييي فنبفن   ن  
ييي ييي ، ب   س    ن يييخت    غف يييت  لألييير ف لأ بيييين   ييين   صييي م   نييي م   لهيييم أف نييي م فجيييف       م 

  .فغيره 
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:13 الجدول رقم  

  لال   ر ت ن م لا 
كر ر      20 15  

سبت  ن   %57.14 %42.86  
 

 
:قراءة وتحليل  

ت، مب  لأس        مي  ع    فحي ي       م  ي      ق     لأ ب  ب  ن    ق ن  ر ب ط   ن  يبي  
، قيي   لأ بيي بفجييف  نلاقييت بييين ن يي ط    ن  ف  ب  مئييت أقيير   02.77أغ يي    مبحييفثين ف نسييبت ع

نسبت مق ر ت  لأف ى ف  ي  حق قيت  ب  مئت ف      72.82نسبت   لا    لأ ب    م رفس ف  ن   
يي لأ بيي    ميي رفس ف  ن    فجييف   نلصيي م بييين   يين    ت    م  ييت عيي    فحيي ي      قيي   لأ بيي  ل ص 

ييي ييي  قييي   هييي نف  لأن    ييي م   ث ييينت  لأف يييى مييين       لأف يييى مييين برنييي م    س  قييي  ت   ن  مت ملييي ه م ن م 
 . لأ ب 

 

 لا 

 نعم

42.86% 

57.14% 
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  : 16 الجدول رقم

  لال   ر ت ن م لا 

كر ر      23 12  

سبت  ن   %65.71 %34.29  

 

 
:قراءة وتحليل  

 نير  أن  يبي ن أن    ن صف   لأ ب يت  ي   ف حي  ليلام   ق ي  مل  ير  لأن يخت  ي    
أكبير نسيبت   لأ ب  يت  ي   ف حي  مث يت  أن    ن صيف  ت   مبحفثين      أج بف  بين م أنسب   
ت ت       م  يييصييي ت  ل ييي  حق قيييت عييي     م   ييي  مق ر يييت   ن   أن   فهييي     يييي  ب  مئيييت 20.27  

صيييف    سيييت  ييي  ف حيييي    ن    ن بييييرت أن   ب  مئيييت  07.21  فنسيييبت، بمل  ييير مل ه مهييي 
 .صف   ى ن م عهم   س  م أف ن م  س    بهم  ب ض   ن  فر م      يرجع 

 

 لا 

 نعم

34.29% 

65.71% 
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: 10رقم الجدول   

  لال   ر ت ن م لا 

كر ر      28 07  

سبت  ن   %80 %20  

 

 
:قراءة وتحليل  

قفن أغ يييي    مبحييييفثين ي يييي ف  ، عيهيييي صييييف  ننيييي    ق  ق     مييييي    ن  ن ميييي    يييي ف  يبييييي  
يي ،ب  مئييت  85مث ييت نسييب هم ت   مل  لييت حييي  صييف        م  يي  ن   م  ييب نلاقييت   فهيي     س 

ييي ،ف صييين  بسييي  م مييي    سييي         ييين   مييي     عيييلا  م     يييم  سييي فنبب   مييي م أن ي ييي فق نص 
ففرجييييع   يييي    قيييير اي ف  لهييييم  ،صييييف ق   ن  ب  مئييييت ق  ييييت أنهيييي  لا   يييي ف   25فنسييييبت ق ي ييييت 

    يب ض  ي    عمهي ري   قير اي  يت م ر بخيت ميع ب ضيهغف ف لاس      عمل  ر   مهي ر ت      
ق   يين ،  ثييم   ،م أن  م  كهيي   ميي      هيي  أف ييى مرح ييت لا بيي    ف يي    قمنيي    لهييم ح ييى ي يي ف 

 لا 

 نعم

20% 

80% 
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م ننصييير   مهييي ر ت   لصييي   لأف   -غف يييت عييي  ب   يييت   بحييي ب يييرض مل  ييير   مهييي ر ت      
 . ت   غف   

  :10الجدول رقم 

  لال   ر ت ن م لا 

كر ر      27 08  

سبت  ن   %77.14 %22.86  

 

 
:قراءة وتحليل  

حيي  أن   لأن يخت    غف يت  لألير    عي   ير   يى   ين   ن م   نف ي  لأس    يبي  
ت   مي رفس عي     ي م  لأن يخت    غف  ي  لأس    يرجع   ى   ين    أغ      لامي   قف فن أن  

 لأسي       مي  ن يى   مق ر يت  أن فهي     يي  ن يى ،ب  مئيت 22.77  يت نسيبتفمث   ، لألر  
 يب نلاقيت فخيي ي ميع  ن     ي  ميي  أصيب    ي  أن  فح يى       ، يخت ت ع    رفس  لأن  نص  

 . لأس    لا يرجع   ن     ن برف  أن   ب  مئت 22.82  نسبت أم   لأن خت،  مل  ر

 لا 

 نعم

77.14% 

22.86% 
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  :10الجدول رقم 

  لال   ر ت ن م لا 
كر ر      23 12  

سبت  ن   %65.71 %34.29  
 

 
:قراءة وتحليل  

ب  مئيت  20.27 أغ ي    مبحيفثين بنسيبتع ، تصف   لأ ب  ي  ن   غمفضن م   يبي  
يييي ي، م ق يييي ت  نصييييف  ف ضييييحت ف  سيييي يييييرفن أن   ر هيييي  صيييي بت   لهييييم يع 07.21   نسييييبتأم 

 .ف لاس     

 

 

 

 

 لا 

 %65.71 نعم

34.29% 
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  :01الجدول رقم 

  لال   ر ت ن م لا 
كر ر      25 10  

سبت  ن   %71.42 %28.58  
 

 
:قراءة وتحليل  

لامييي  ي ليي ن فن مييع أغ يي       ع ،تصييف   لأ ب  ييلامييي  مييع   ن  ن ميي    ل نيي       يبييي  
يمم   ب  مئت، 27.72 ت بنسبت صف   لأ ب     ن   ن  لأسي    عي  بني ا   كلي اي   يي م ن يى  م  

ييف يي فق مل  يير جم       ليي ن هم مييع مفضييف    يين    مميين لييلا مييع  لامييي     نسييبت   ييب، أم 
 هي  عي  مي    ي م ع ن ي  ت ر   صيف   لأ ب  ي     أج بيت ب ي م  ل ن هي  ميع   ن   ب  مئت 28.08

 . لأسب  رس فغيره  من      

 

 

 لا 

 نعم

28.58% 

71.42% 
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  :00  الجدول رقم

  لال   ر ت ن م لا 
كر ر      20 15  

سبت  ن   %57.14 %42.86  
 

 
:قراءة وتحليل  

نلاحظ عي ،تصيف   لأ ب  ين ي ج نصيف  مم ث يت   ن   ن م   مقي ري     ميي  ن يى يبي  
صييف   فن  ن يي ج نصييف  مم ث ييت   ن   ب  مئييت  سيي خ 02.77 بنسييبت م ظييم    لامييي  أن  

  ي  لا  سي خ ع  ن ي ج نصيف  م ي بهت ف ب  مئت  72.82 ع  حين نج  نسبت  م رفست 
     يين   م يي بهت ف ييف جفئ  يي  ف ت   ميي    لصيي ئ  ف  ممي يييرجييع   يي م   قيي ري ن ييى  ن يي ج 

 .  م رفس

 

 

 لا 

 نعم

42.86% 

57.14% 
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  :00الجدول رقم 

  لال   ر ت ن م لا 
كر ر      19 16  

سبت  ن   %54.28 %45.72  
 

 
:قراءة وتحليل  

 07.28 أغ يي     لامييي  بنسييبتع ،صييف  مييي  بييين أنييف     ن   مييييف      ن ميي   يبييي  
نييت عيي   فن  ن يي ج نصييف  م نف   صييف  ف سيي خ فن    لرفييب بييين أنييف     ن   ب  مئييت  سيي خ

فهي    ، لأمير عي    ي ب  مئيت يلي  ط ن يهي   70.22نسيبت  عي  حيين أن   ،مف ض ع مل  ليت
 . لامي  نن   ق  م  لاس ب  ن ف رحب  همم   مسن   من للام مق بلا ن  مع      

 

 

 لا 

 نعم
54.28% 45.72% 
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  :05الجدول رقم 

  لال   ر ت ن م لا 

كر ر      18 17  

سبت  ن   %51.42 %48.58  

 

 
:قراءة وتحليل  

نصيير   مبحييفثين  نيير  هنيي  أن  ع، صييف  مييي  بييين أنميي ط   ن  ن ميي    مييييف      يبييي  
 نسييييبت عيييي  حيييين أن   ،صيييف ف بييييين أنمييي ط   ن  ييييمي فن        سيييي خب  مئيييت  07.72 بنسيييبت

 ميييي   صييي         صيييف ، فهنييي  نسييي ل   أن  قيييفن بيييين أنمييي ط   ن  لا  لر  ب  مئيييت  78.02
 .  ف ح  صف      ل ه  ع    ن   ف بين أنم ط   ن  ين  ب    مي

 

 

 لا 

 نعم

51.42% 48.52% 
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  :00 الجدول رقم

  لال   ر ت ن م لا 
كر ر      22 13  

سبت  ن   %62.85 %37.15  
 

 
:قراءة وتحليل  

أغ يي  ع، لسييير  مط      مط   حجيي ج  ف  يين   مييي   لصيي ئ    يين    ر        ن ميي   يبييي  
ف  ي   ب  مئيت 22.80 لسيير  بنسيبتمط   حجي ج  ف     ففن بيين   ين  لامي    مبحفثين  مي       

ب  مئيت  02.70   نسيبتأم ي ،مط   حج ج  ف    لسيير  ر جع   ر يف   منه ج ن ى   رفس   ن  
يير    فهيي   ر جييع لسييير    ف     مط   حجيي جففن بييين   يين  عهييم لا  مي يي بييين  ر تميي    يي  ل    م   

 .مل  ر  لأنم ط

 

 

 لا 

 نعم

37.15% 

62.85% 
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  :03 الجدول رقم

  لال   ر ت ن م لا 
كر ر      25 10  

سبت  ن   %71.42 %28.58  
 

 
:قراءة وتحليل  

أغ ي  ع  ،ع   نين رأ يب عي  مفضيف  مي  مي  ب لسيير مفقير ف  ي   ن م   ق  م      يبي  
ع   نيين  فن  لسييير مفقيير ميي  ف  يي     سيي خ ب  مئييت 27.72 بنسييبتلامييي    مبحييفثين ميين      
   حجييي ج  ف  ييين    م  لصييي ئ    ييين   فهييي     يييي  ن يييى   ر     مييي      ،رأيهيييم عييي    ح ييي ي

ييلسييير  بمل  يير قيير ئنهم            ع   نيين ب  مئييت لا  سيي خ فن   يي    28.08  نسييبت غف ييت، أم 
 . مفقلهم

 

 

 لا 

 نعم

28.58% 

71.42% 
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:ةـــــــــــــــلاصــــــــــــخ  

يه         ب   يت    غيت    ر   ي ت عي      م  ير ست   مي  ن ت حفم   مق ر يت   نص  نت ت عي    س 
نيت مين ت ني  ف     مس   ، نف  ت ع  فلا ت مس غ نم نف  ع  ب ض   ث     م   ث   لأف ى من      
صيف    م رفسيت   ر      لاميي    ن      ى أن   نل   ،لامي       نت ألر  من لأس   ي فني  

ف صي  صي م ف     ييف بيين أنف نهي  فأنم خهي   سي ن هم عي   لا   يمف ح  لا من ليلام      عهم  
ييي ت مل  ليييت، فن  يييب عييي    ح ييي ي عييي  فضييي     قيييت  نف  حق  فر   ث ييي ت عييي    خ ييي  مق ر يييت   نص 

 سي  م  ه  عي    ف قيع مين   ضي عت   يى  ر سي    جي ي      حصي نج ح  م مفس  من للام      
فم  ينبغي    فقيفف نني   عي   ،ع   نن رأ  أف ع ري م مفقر ف       أف للام  لسير رأ 

  : هف تت       م   ع     م      ت نلي    مق ر ت   نص  

 ف  يييي    ثيييي نف   فرت عيييي    خ ييييضييييرفري  لإصييييلا  ف    ج ييييي  عيييي     يييي م     غييييت    ر   يييي ، 
يي لان ميي   ن ييى   مق ر ييت   نب ظرفييي ت صييف ، ف سيي ثم ر أبحيي     ن   ت عيي     يي م   ن  ص 
يي سيي ن ت      ت  قييي  م أن ييخت    غيييت ت عيي    ل  يي ت  لأ ب  يييظرف يي ت   يين  ، ف  ن  ت  سييي ن   ل ص 

 .ت   ر    
    ت بمل  ير ن ي خ  ه   فضيرفري ت    غت    ر   ي  ل م  كنف فج     م  فم ت ن ى     م

 . لأ ب   منخ ب  ه     ن  خ ت م     ن    ن 
  ف ح يييي  أنيييف     ن صيييف    مل  ليييت  ،ج ل  ييي ر   مح يييف  فخرفقيييت     ميييب فعيييب   منهييي

 .ت بي  غفج تر يف ن ى مق ي س ن م   يج          م   مق َّمت 
    ييعيي  ضييفا   مق ر ييت   ن( بيي  فرف عيي   لأ    يين   )   ن  يي خ ت        م ييت  يي  ت مليي     ص 

ن  ج         لفم   ى   ن  .ف  ف فج   ى ن  مب، قر اي فعهم ، ف  
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   ت   ن صييف  ت ُ سيي هم عيي      أسيي س      م  ييف  خ ر ئييب        م  يي    ج ييي  عيي    منيي ه
ف ف عقيي  ميع   ف قييع ف  مسي ج  ت   ح صيي ت عيي   ،مييين فمييفلا همت فعييب ح جي ت   م      لأ ب  ي

 .  مج م  ت 
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مفهااااااااااو ّالط ااااااااااوتّالدااااااااااي و ّت تماااااااااادّةّفاااااااااا ّاااااااااااامةّالمقدّ المحتويااااااااااي ّالت  يمي ااااااااااّإنّ 
اااااايةّغيجتياااااايتّالااااااداروي ّفاااااا ّت  ااااااي ّال   ااااااةّال تبي ااااااة بمجت ااااااتّا  ااااااطتهيّّالمقيتبااااااةّال ا 

ّ.  يم الموقتّالتّ ّكيملّف ّإطيتالتّ ّقبميّيحقّ ال   ويةّ

ااااااا ّّّّّ ااااااايةّباااااااّوقاااااادّا تم  تقااااااادي ّا اااااااوا ّمجت فاااااااةّمااااااانّماااااانّجااااااا  ّيل  صّوالم كاااااااةّال  ا 
اااااا اااااايةّال  اااااااوصّل ماااااات   ك ّنك اااااايب ّم كااااااةّ ا  ية،ّتمغ  اااااا ّماااااانّفهاااااا ّوا  تااااااي ّمقاااااايط ّ ا 

ّ.ع ىّم والهي

ّتا  اااااا ّ اتج ااااااةّاعي اااااايفّواع ااااااوا ّاعداي ااااااةّفاااااا ّالت   ااااااي ّقاااااادّلي  اااااا ّالط تجقااااااةّ إن 
ااااايبقةّإ ااااايفةّإلاااااىّالتتبوي اااااةّمااااانّالقااااااوتّالااااا ذ ّ اااااهد ياّفااااا ّالمقيتباااااي ّالت   يمياااااةّال  

ااااالتوت ّالت يتججي اااااةّلااااا د ّعااااااتّمجت اااااتّ ا  ااااا ّيمااااا  ّل مااااات    ّفتااااااةّالت ااااات ّّع اااااىّال  
اااايّللإجاااادّفاااا ّانط اااا  ّع ااااىّمجت ااااتّاعداااايتّاعداي ااااةّوم تفااااةّجاي اااااهيّ ال اااااوتّمم 

ااااااةّالاااااا ّ  مطّالتف اااااالت ّوالت مللاااااالإّااااااالنّا ماااااايهّال  اااااااوصّوا ااااااتجدامهيّفاااااا ّالحيااااااي ّجيا 
ااااااايّيمغ  ااااااا ّ والااااااا  مطّالحيااااااايي ّال اااااااذانّلتاعياااااااينّا تميماااااااي ّالمت   مااااااالنّّوملاااااااو ته ،ّمم 

ّ.اكدتّمنّالت ت ّّع ىّجاي صّال  اوصّوممل لإاتهيّوفه ّالفتوقّال هي

اااااوا ط قااااايّمااااانّاع مّ ّّّّّّّ فااااا ّم اااااي  ّّية،ياااااةّالتااااا ّا اااااح ّتكت ااااالهيّالمقيتباااااةّال ا 
ةّا اااااااات   ّ ااااااااذاّاااااااااتّفاااااااا ّغيفي ااااااااللإاماااااااايّال ّ ّااااااااايتّمهاااااااايةّوت  ّ ت  ااااااااي ّال  ااااااااةّال تبي اااااااا

وع اااااىّّة،فااااا ّالمدت اااااةّاليلإا تج اااااّةطتا اااااقّتااااادتجفّال  اااااةّال تبي اااااّفااااا ّتطاااااوجتّالمقيتباااااة
ت  اااااي ّال  ااااااوصّفااااا ّالمتح اااااةّالد ي وياااااةّو اااااتوت ّتيااااايولإّالا اااااي ّّّويااااا ّالجااااااوصّ

اااايةّت الااااتاّوتطايقاااا اااا ّوفااااقّماااايّلت ي اااا ّماااا ّالمقيتبااااةّال ا  يّاليم اااا ّإلااااىّالا ااااي ّال ا 
تا اااااي ّال  وي اااااة، ّل وي اااااةّمتياااااذ ت ّفااااا ّالد  ّوللااااادّم ااااايتّ ّالااااا ص  و اااااوّمااااايّا اااااتدعىّّعن 

الوديقاااااااةّالمتافقاااااااةّل م هاااااااي ّوّّااااااااد اّبيلم هاااااااي ّةالوداااااااي قّالتتبوي اااااااّعااااااات ّمااااااانّالبحااااااا 
قّفااااااا ّ ودللاااااالّاع اااااااتيذّل  اااااا ةّاعولاااااااىّمااااااانّالت  ااااااي ّالداااااااي و ،ّوغاااااااذل ّغتااااااي ّالم اااااااو 

ّ.ّاعد ّوال  اوصّوالمطيل ةّالمويهة



 خـــاتــــمـــة
 

 

324 

ااايةّالق اااطّاعكااااتّفااا ّمجت اااتّالم ااات دا ّالالدارويياااةّوقااادّم د  ااا ّالمقيتباااةّال ا 
ّاع  اطةّال  وي اةّوالتا ّاادوتاّ ّمتغالإّالت   ماي ّتقاو ّع يا ّت  يمي اةّغال  ع  هايّت تااتّالا ص 
ّمحاايهّايم ااةّماانّالجاااي صّالتاا ّيحق ااقّاهاايّ تتكاايدتّماانّاياالّقتا تاا ّوفهماا ،ّفاايل ص 

االت ،ّفي ت  اايقّوا   اايي ّماهااتّ ّلتحق قااينّايم ااةّماانّا ليااي ّالتاا ّ ا  اايةّالاا ص  انّل ا 
ّاعدااااا ّ ااااادّلاااا ّماااانّ ّوبهاااايّلت  ااااقّوج  ااااي ،ّوع ياااا ّفااااداتفّالاااا ص  تااااتبطّاياااالإا ّالاااا ص 

ةّف ّالميي ّالت تبوّ  ّجيا   .ّإيتا ا ّم هيي ةّف ّتح للّال ص 

ّدتجفّبيلمقيتبةف ّميي ّالتّ ّييهداّتأ ي يّ ّدف ّغو  ّلي ّ ّيةّالبح ا مّ تاهتّوّّّّّّ 
:ّ ةّفيميّل  يةّوذل ّا ت يداّع ىّيم ةّال تي  ّالت ّتوالّإللهيّوالممدّ ال ا ّ  

بي ّالنّمتط ّ وّالحتصّع ىّالت بطّّالت   ي ا تتاتلييةّّالم ه ّالت كيم  ّف ّ تا ّ ّ- 
منّّال  ةّال تبيةّت  يمي ةف ّّم هي ّ ّغجييتّي ّالمقيتبةّال ايةآليّ وّّبيلكفي ا ّالمقيتبة
ّةةّالت  ميّ   يميّ ةّالتّ لتف للّال م يّ ّتوتجةةّال  ّوال  ي يّ ّةّةّوالتتبويّ الم هييّ الم يللتّج  ّ

.وا عيد ّإ تييهيّاوصمنّفه ّوا تي ي ّال ّ ّ يلمت  ّ ل واو ّب   

 تي  ّّوا  تييهيّبي تدميتّاوصفه ّال ّ اتاوتّوا  ّلّيةلمقيتبةّال ا ّاّتقدي ّ- 

.الحدلدةّتا ي الدّ    

 ي يةّوال ّ ّةتبويّ التّ ّوالم يللتّتوهل ّ اّتتوف تّع ىّّّةا تقي ّ اوصّت  يميّ ّ-ّ 
.وت تيل ّلحيييي ّالمت  ملنّتوتجةال  ّ  

ّاع  طةّواعتميداّمحوتّّ- ّاعدا ،ّو توت ّتبط ّبغل  إعطي ّا م يةّبيل ةّل  ص 
.الد وتانّف ّال م ي ةّالت  يمي ة  

ّالمدتوّّ- ّقادّي  هيّتتمي ىّوال ص  ّايلإا هيّ توت ّمتاي ةّتوافدّال ص  فّف ّغل 
ّفالّالنّع اتّوآجت .دونّا    
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.الت تغللإّع ىّالت كيملّالم تف ّالنّمجت تّا  طةّال  ةّال تبيةّ-  

ليدتّالت  وي ّإلىّ توت ّم يلت ّتكوجنّاع يتذ ّوفقّميّتقت ي ّالمميت ي ّال   ي يةّّ-
يتا ا ّم هيي ة ّوا  يةّقادّامت  ّم تفةّ اتج ةّف ّتح للّال ص  .ال ا   
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 .القرآن الكريم، برواية ورش عن الإمام نافع -

السنة النبوية الشريفة -  
:المصادر والمراجع   

.إبراهيم أنيس، أسرار اللغة، طبعة لجنة البيان العربي، القاهرة ، مصر -  
الوسيط، مجمع اللغة العربية، دار إبراهيم مصطفى، وآخرون، المعجم  -

 .4002الدعوة،القاهرة، مصر، د ط، 

دار هومة  المعجم اللغوي العربي من النشأة إلى الإكتمام،:ابن حويلي الأخضر -
.م4002ط،،.د للطباعة والنشر،الجزائر،   

، دار الفكر للطّباعة والنّشر "مقاييس اللغة"ابن فارس، أبو الحسن بن زكريا  -
.ن عبد السّلام هارو .د: والتّوزيع، تحقيق وضبط  

عبد الله علي الكبير، محمد أحمد حسب :، تح5ابن منظور، لسان العرب، المجلد  -
 .م1891الله،هاشم علي الشاذلي، دار المعارف، مصر 

عامر أحمد حيدر، دار الكتب العلمية، بيروت، : ابن منظور، لسان العرب، تحقيق -
.4002، 1، ج 1لبنان، ط  

أبو الحسين أحمد بن فارس بن زكرياء الرازي، مقايس اللّغة، دار الكتب  -
  .،1888 ،4ج،1لبنان، ط-العلمية،بيروت

.1889مكتبة الأنجو المصرية ،: أبو الفتح رضوان وآخرون  -  
محمد علي النجار، الهيئة المصرية : أبو الفتح عثمان، ابن جني، الخصائص، تحقيق -

.هـ1211،  1ج  ،2العامة للكتاب، ط  
دراسة  الوظيفّة و البنية و )الخطاب و خصائص اللّغة العربيّة،  أحمد المتوكّل، -

  4001،(ط,د)،دار الأمان للنّشر والتوزيع، الرِّباط ـ المغرب،( النّمط 
أحمد المتوكّل، قضايا اللغة العربية في اللسانيات الوظيفية ، بنية الخطاب من  -

.م4001ار الأمان للنّشر  والتّوزيع ، الرّباط، المغرب، دط، الجملة إلى النّصّ، د  
ديوان المطبوعات الجامعية، الجزائر " مباحث في اللسانيات "أحمد حساني،  -
،1882.  
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قضايا النقد الأدبي القديم والحديث، عالم المعرفة،الكويت، : أحمد زكي العشماوي  -
.1898دط،  
ر اللّغو  - ظ ي عند الأصوليين،مكتبة عكاأحمد عبد الغفّار،التصوَّ

1891، 1للنشر،الإسكندرية،مصر،ط  
، مكتبة زهراء الشرق، "اتجاه حديث في الدّرس النّحوي "أحمد عفيفي، نحو النص،  -

 .1،2001القاهرة، ط

  .مصر،دط –أحمد عفيفي،الاحالة في نحو النّص،كليّة دار العلوم،جامعة القاهرة  -
ئس اللّغة العربية، دار النفا تعليم فنون : أحمد محمود السيد -

1888.1.للطباعةوالنشر،بيروت،ط  
م، 1889، 05:عالم الكتب، القاهرة ـ مصر، ط" علم الدّلالة "أحمد مختار عمر،  -  
، عالم  -نحو منهج لتحليل الخطاب الشعري  -، "لسانيات النص"أحمد مداس،  -

.4009، 01:حديث، إربد ـ الأردن، طالكتب ال  
الخطيب، مناهج اللغة العربية وطرائق تدريسها في مرحلة التعليم  إراهيم محمد -

 .4001، 1الأساسي، مؤسسة الوراق للنشر والتوزيع، عمان الأردن ط

الأزهر الزّناد، نسيج النص بحث في ما يكون به الملفوظ نصا، المركز الثقافي  -
 . 1882 ،1العربي، بيروت، لبنان، ط

عبد : البيان والتبيين، تحقق"، (هـ455هـ ـ 150)حر، الجاحظ ،أبو عثمان عمر بن ب -
،مكتبة الخانجي للطباعة والنشر والتوزيع ،القاهرة ـ مصر ، 1:السلام محمد هارون ، ج

  م 1889/هـ1219 ،9: ط
ة القاهر،دلائل الإعجاز، تعليق،محمّد رشيد رضا،دار المعرف الجرجاني عبد -

.2،4001:،بيروت، لبنان،ط  
أحمد الفراهيدي، كتاب العين، تحقيق ،عبد الحميد الهنداوي، دار الكتب الخليل بن  -

.2ج 1العلمية، بيروت، لبنان، ط  
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: بنان ناشرون، بيروت، لبنان،ط، مكتبة ل"مختار الصّحاح "الرّازي، محمد بن أبي بكر -
.م1882  1  
لكتب  ،دار ا"أساس البلاغة "الزَّمخشري، أبو القاسم جار الله محمود بن أحمد،  -

-أبب:)،الباب1:محمّد باسل عيون السّود،ج: لبنان،تحق –العلميّة،بيروت 
.م،1889ه1،1218:،ط(غيي  
ـ مقارنة لغوية تداولية، دار "الشهري،عبد الهادي بن ظافر،إستراتيجيات الخطاب -

.4002،مارس 1:الكتاب الجديد المتحدين، بيروت لبنان،ط  
والشّعرية ـ مقاربة تحليلية لنظرية رومان  التّواصل اللّساني"الطّاهر بومزبر،  -

: جاكبسون، الدّار العربية للعلوم ، بيروت ـ لبنان، منشورات الاختلاف ـ الجزائر، ط
  .م4009هـ،1249، 01
الفراهيدي، أبو عبد الرحمن الخليل بن أحمد، معجم العين، سلسلة المعاجم  -

القاف و )، باب5السّامرّائي ، جابراهيم .مهدي  المخزومي و د. د: والفهارس، تحقيق
(.السين  

،الهيئة "القاموس المحيط "الفيروز أبادي ،مجد الدّين عمر بن يعقوّب، الشّيرازي،  -
.م 1899هـ ـ 1289، دط،4المصرية العامّة للكتاب، ج  

: الفيروز آبادي، مجد الدّين محمّد بن يعقوب، القاموس المحيط، ضبط و توثيق  -
، دار الفكر للطّباعة و النّشر و التّوزيع، بيروت، البقّاعييوسف الشيخ محمّد 

.م1888لبنان،دط،   
إلهام أبو غزال وعلي خليل أحمد، مدخل إلى علم لغة النص، الهيئة المصرية  -

.1،1888العامة للكتاب، القاهرة ط  
 .4009بيروت،، 4أنطوان صياح، تعلمية اللّغة العربية، دار النهضة العربية،ج -
 1ان طعمة وآخرون،تعلمية اللّغة العربية،در النهضة العربية، بيروت، لبنان، طانطو  -
  .م1،4001ج
بشير إبرير، تعليمية النّصوص بين النّظرية والتّطبيق، عالم الكتب الحديث للنشر  -

 .م4009هـ، 1249، 1والتوزيع، الأردن، ط



 328 

الأقاويل في وجوه جار الله الزمخشري، الكشاف عن حقائق غوامض التنزيل وعيون  -
، 2، دار الكتب العلمية، بيروت لبنان، ط2محمد عبد السلام شاهين، م: التأويل، تحقيق

4002. 

.م،4015، 1جميل حمداوي، محاضرات في لسانيات النص، مكتبة المثقف، ط -  
، مدخل نظري ودراسة تطبيقية، دار غريب للطّباعة  - جميل عبد المجيد، بلاغةُ النصِّّ

.م،1888والتّوزيع، القاهرة ـ مصر، دط، والنّشر   
جورج خليل مارون، تقنيات التعبير وأنماطه، المؤسسة الحديثة للكتاب، طرابلس،  -

.4008لبنان، دط،  
مة للكتاب ـ القاهرة ، مصر، الهيئة المصرية العا" ترويض النّص"حاتم الصّكر ،  -
.1889، ط.د)  
ة للأطفال العاديين ولذوي الاحتياجات خولة أحمد يحي، ماجدة السيد عبيد، أنشط -

 .1،4009الخاصة، دار المسيرة للنشر والتوزيع، عمان، الأردن،ط

خولة طالب الإبراهيمي، الملكة النصية ومفهوم النص، مجلة معهد اللّغة والأدب،  -
 .4001، 19جامعة الجزائر، العدد 

القصبة للنشر، الجزائر،  خولة طالب الإبراهيمي، مبادئ في اللّسانيات العامة، دار -
 . 4001، 4ط

، 1خولة طالب الإبراهيمي، مبادئ في اللّسانيات، دار القصبة للنشر، الجزائر، ط -
4000. 

 ، الجزائر1ط البنيان نعيخير الدين هني، مقاربة التدريس بالكفاءات، مطبعة  -
،4005. 

العربية للدراسات ، المؤسسة 22إبراهيم خليل الأسلوبية ونظرية النص، ص. د -
.، بيروت لبنان1889، 1والنشر، ط  
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نظرة إسلامية، مكتبة الفلاح، الكويت ،  –راغب محمد النجار، أزمة التعليم المعاصرة  -
. 1890، 1ط  
رشدي أحمد طعيمة، المهارات اللغوية مستوياتها تدريسها وصعوباتها، دار الفكر  -

 .4002، 1العربي، القاهرة، مصر، ط

بد التوّاب، المدخل إلى علم اللّغة  و مناهج البحث اللّغوي، مكتبة رمضان ع -
.م1889الخانجي، القاهرة  

زكريا إسماعيل، طرق تدريس اللغة العربية، دار المعرفة الجامعية للنشر والتوزيع،   -
 .1،4005القاهرة، مصر، ط

المعرفة زين كامل خويسي، المهارات اللغوية، الاستماع والتحدث والكتابة، دار -
يمان زكي محمد، -.4008، 1الجامعية، الاسكندرية، مصر، ط ـ سعد عبد الرحمن وا 

الاستعداد لتعلم القراءة تنمينه وقياسه في مرحلة رياض الأطفال، مكتبة الفلاح للنشر 
 .4004، 1والتوزيع، القاهرة، مصر، ط

اهرة، مصر، سعد مصلوح، الأسلوب دراسة لغوية إحصائية، دار الفكر العربي، الق -
 .1884،  2ط

الأستاذ : سعد مصلوح، من نحو الجملة إلى نحو النص، بحث منشور ضمن كتاب -
عبد السلام هارون معلما ومؤلفا ومحققا، كلية الآداب بجامعة الكويت، الكويت 

،1880. 

،مؤسسة المختار للنّشر "المدخل إلى مصادر اللّغة العربيَّة"سعيد حسن البحيري،  -
 والتّوزيع، القاهرة ـ مصر

سعيد حسن البحيري، علم لغة النص المفاهيم والاتجاهات، مؤسسة المختار،  -
 .4002، 4القاهرة، مصر، ط
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، مكتبة لبنان، بيروت، "مفاهيم واتجاهات حديثة" سعيد حسن بحيري، علم لغة النص -
 .1889، 1لبنان، ط

لعربية، دار الأمل للنشر والتوزيع، أربد، سعيد محمد مراد، التكاملية في تعليم اللّغة ا -
 .  4004، 1الأردن، ط

جدار للكتاب ( المجال و الوظيفة و المنهج ) سمير شريف استيتي، اللسانيات  -
 .  م4،4009ب الحديث، إريد،الأردن، طالعالمي، عمّان،الأردن،عالم الكت

ة دار ابن حزم للطّباع شعيب ابن عبد الله أحمد، بحوث منهجية في البلاغة العربيّة، -
.م4009، 1:والنّشر والتّوزيع، ط  

صبحي إبراهيم الفقي، علم لغة النص بين النّظرية والتّطبيق، دراسة تطبيقية على  -
 . 4000، دار قباء للنشر والتوزيع والطبع،  4، ط4+  1السور المكية، الجزء 

( ط.د)الكويت ، عالم المعرفة، "بلاغة الخطاب وعلم النص "، صلاح فضل -
  .م1884أغسطس 

طاهر علوي عبد الله، تدريس اللغة العربية وفقا لأحدث الطرق التربوية، دار المسيرة  -
 .4010، 1للنشر والتوزيع، عمان، الأردن، ط

،  ـ المركز الثقافي العربي( التكوثر العقلي " )اللّسان الميزان"طه عبد الرحمن،  -
  .م1889، 1: بيروت ـ لبنان ، ط

طه علي حسين الدليمي وسعاد عبد الكريم الوائلي، اتجاهات حديث في تدريس  -
 .4005، 1اللّغة العربية، عالم الكتب الحديث، أربد، الأردن، ط

طه علي حسين الديلمي وسعاد عبد الكريم الوائلي، اللغة العربية مناهجها وطرائق  -
 .4005، 4، طتدريسها، دار الشروق للنشر والتوزيع، القاهرة ، مصر

، بيت الفنون 5مة، حققه عبد السلام الشدادي،جعبد الرحمان بن خلدون، المقد -
4005، 1والعلوم والآداب، الدار البيضاء، المغرب، ط  
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عبد الرحمن إبراهيم السفاسفة، طرائق تدريس اللغة العربية، دار الفلاح للنشر  -
 .4011، 1والتوزيع، الكويت، ط

، 4خ، اللغويات العامة مدخل إسلامي وموضوعات مختارة، طعبد السلام أحمد شي -
الجامعة الإسلامية العالمية دار التجديد للطباعة والنشر والترجمة ، كوالالمبور، 

   4001ماليزيا، 
مقاربة تداولية معرفية لآليات التّواصل  -عبد السلام عشير، عندما نتواصل نغير -

 .4001ط،  اء، المغرب، دوالحجاج، إفريقيا الشرق، الدار البيض

عبد السلام يوسف الجعافرة، مناهج اللغة العربية وطرائق تدريسها بين النظرية  -
 .4011، 1والتطبيق،مطبعة المجتمع العربي للنشر والتوزيع، عمان، الأردن، ط

لمعرفة ، ،عالم ا-من البنيوية إلى التفكيك  -عبد العزيز حمودة ،المرايا المحدبة  -
.1888،أفريل 1:الكويت،طّ   

عبد العظيم علي قناوي، الوصف في العصر الجاهلي ، شركة مكتبة مطبعة  -
  .1828، 1طمصطفى الباني الحلبي وأولاده مصر، 

عبد الفتاح حسن البجة، أساليب تدريس مهارات اللغة العربية وآدابها، دار الكتاب  -
 .4015، 2الجامعي، القاهرة ، مصر، ط

أنموذجًا . رومان ياكبسون  -" اللّسانيات و نظرية التّواصل " در الغزالي عبد القا -
م ، 4002، 01:سورية ، ط -،دار الحوار للنّشر و التوزيع ، اللّاذقية   

بيروت، )عبد القادر الفاسي الفهري، اللّسانيات واللّغة العربية، منشورات عويدات،  -
 .1891، 1، ط(باريس

محمد التنجي، دار الكتاب . دلائل الإعجاز، شرح وتعليق دعبد القاهر الجرجاني،  -
4005،بيروت، لبنان ، 1ط العربي،   
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عبد الكريم غريب، المنهل التربوي، معجم موسوعي في المصطلحات والمفاهيم  -
، 1البيداغوجية والديداكتيكية والسيكولوجية، عالم التربية، الدار البيضاء، المغرب، ط

 .4012، 4ج

، دار الفكر، (أنواعها، مهاراتها، وطرق تدريسها )اللطيف الصوفي، فن الكتابة عبد  -
 .4009، 1دمشق، ط

معجم علوم التربية، دار الخطابي للطباعة والنشر، : عبد اللطيف الفاربي وآخرون  -
 .1882، 1المغرب، ط 

. 4،4009عبد الله علي، مهارات اللّغة العربية، دار المسيرة، عمان، الأردن، ط  -   
عبد الهادي بن ظافر الشهري، إستراتيجيات الخطاب، مقارنة لغوية تداولية، ، دار  -

م،4002،  1:الكتاب الجديد المتحدة ، بيروت ـ لبنان ، ط  
المؤسسة الجامعية ( الفهم، العلاقة، السلطة )عبد الواسع الحميري،الخطاب والنص،  -

.4009، 1:لتوزيع، بيروت ـ لبنان، طللنّشر وا  
شر والتوزيع، القاهرة، ، مكتبة الزهراء للنّ "علم أصول الفقه"عبد الوهاب خلّاف،  -

.1مصر،ط  
عبد الوهاب محمد علي، أمالي مصطفى جواد في فن تحقيق النصوص، مجلة المورد،  -

  .1899، الجمهورية العراقية، 1، العدد1المجلد 
والتّطبيق ـ منشورات إتّحاد كتّاب  ـ بين النظريّة" النّص والأسلوبيّة"ريل، عدنان بن ذ -

م ، 4000، ( ط.د)العرب،   
الآداب، القاهرة،  عزّة شبل محمّد، علم لغة النص،  النّظرية و التّطبيق، مكتبة -

.م4،4008مصر،ط  
منشورات إتّحاد كتَّاب العرب،دمشق  سوريا، " النّص الغائب"عزّام محمّد ،   -

 .م4001
فنون اللغة العربية، دار الفكر العربي، القاهرة، مصر، علي أحمد مدكور، تدريس  -
 . 4001، 1ط
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علي أيت أوشان، السياق والنص الشعري من البنية إلى القراءة، مطبعة النجاح  -
 4000،  1 الجديدة، الدار البيضاء، المغرب، ط

 .1895علي بن محمد الشريف الجرجاني، كتاب التعريفات، مكتبة لبنان ،  -

العربي، بيروت ، لبنان ، أصول تدريس اللّغة العربية، دار الرائد الطاهر علي جواد -
.4،1892، ط  
ة علي عبد الواحد وافي، فقه اللّغة، القاهرة، مصر، دار نهضة مصر للطباع -

.والنشر  
فاضل صالح السمرّائي، الجملة العربية،ـ تأليفها وأقسامها، دار الفكر ناشرون  -

.هـ1249 4ط وموزعون، عمان ، الأردن،  
،  1لطيف زيتوني، معجم مصطلحات نقد الرواية، مكتبة لبنان، بيروت، لبنان، ط -

4004 
، 18لويس معلوف، المنجد في اللغة، المطبعة الكاثوليكية بيروت، لبنان، ط -

4010. 

مجدي وهبة وكامل المهندس،معجم المصطلحات العربية في اللّغة والأدب  -
.1889 ،4بيروت لبنان طالعربي،مكتبة لبنان،    

، 2مجمع اللغة العربية، المعجم الوسيط، مكتبة الشروق الدولية، القاهرة ، مصر، ط -
4002. 

، دار 1محسن علي عطية، تدريس اللّغة العربية في ضوء الكفايات الأدائية، ط -
.4009لنشر والتوزيع الأردن،المناهج ل  

عليمها، دار المناهج للنشر والتوزيع، ـ محسن علي عطية، مهارات الاتصال اللغوي وت
.4009، 1ط   
محمد أبو بكر شمس الدين الرازي، مختار الصحاح، دار الفيحاء، دمشق، سوريا،  -
 .  1891، 4ط
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محمد إسماعيل ظافر، يوسف الحمادي، التدريس في اللّغة العربية، دار المريخ للنشر،  -
   1892الرياض، 

محمد الأخضر صبيحي، مدخل إلى علم النص ومجالات تطبيقه، منشورات  -
 .4009، 1الاختلاف، الجزائر، دار العربية للعلوم ناشرون، لبنان، ط

الحضاري، حلب،  محمّد البقّاعي،دراسات في النص والتناصية، مركز الإنماء -
.1889، 1:سورية، ط  

ة النحوية العربية، تأسيس نحو أصول  تحليل الخطاب في النظري:محمد الشاوش -
.4001، 1، المؤسسة العربية للتوزيع،بيروت،ط1النص،ج  

نموذج التدريس الهادف، أسسه وتطبيقاته، دط ، دار الهدى ، : محمد الصالح حثروبي -
.1889ئر، عين مليلة، الجزا  

البيضاء، محمد أولحاج، دليل تقنيات التّواصل ومهارات التّعبير والإنشاء، الدّار  -
.1،4005المغرب، ط   

، المركز الثّقافي العربي، "مدخل إلى انسجام الخطاب"محمد خطابي، لسانيات النص  -
 .1881، 1بيروت، لبنان، ط

ي، حلب ـ سورية، ، مركز الإنماء الحضار "النّص والتناصية"محمد خير البقّاعي،  -
.م1889، 01:ط  
، نحو إطار علمي في التربية، دارالتربية تقييم الكتاب المدرسي : محمد زياد حمدان -

.1889الحديثة، دط ،الأردن،  
محمد صالح  سمك، فن تدريس التربية اللغوية وانطباعاتها المسلكية وأنماطها العملية،  -

.1898المكتبة الأنجلومصرية القاهرة ،   
القلم ، محمد صلاح الدين مجاور، تدريس اللّغة العربية بالمرحلة الابتدائية، دار  -

1890، 2الكويت ، ط  
محمد عابد الجابري، بنية العقل العربي، دراسة تحليلية نقدية لنظم المعرفة في الثقافة  -

، 1881،  5: العربية، مركز دراسات الوحدة العربية، بيروت ـ لبنان، ط  
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دار الراتب الجامعية ، . محمد عبد الرحمن العيسوي، موسوعة علم النفس الحديث، -
، 4004 1، ط 8، المجلدلبنان  

محمد علي عطية، تدريس اللّغة العربيّة في ضوء الكفاءات الأدائية، دار المنهاج  -
  .4009، 1للنشر والتوزيع، عمان ط

.مصر  ، مكتبة غريب، القاهرة،"البحث اللغوي "محمّد فهمي حجازي،  -  
، المغرب، دليل لإقراء المنهجي لأصناف النصوص، الدار البيضاء: محمد محمود -
.1،4005ط  
محمد محمود، مكونات القراءة المنهجية للنصوص، دار الثقافة للنشر، الدار البيضاء،  -

 .1889، 1المغرب، ط

: ، تحقيق49جمحمد مرتضى الحسيني الزبيدي، تاج العروس من جواهر القاموس،  -
 .م1815عبد الستار أحمد فراج،مطبعة حكومة الكويت،

علي شيري، دار : تاج العروس من جواهر القاموس، تحقيق محمد مرتضى الزبيدي، -
 8المجلد  1882الفكر ، بيروت ، لبنان، 

محمد مفتاح وأحمد بوحسن، مفهوم النص في مجالين ثقافيين، انتقال النظريات  -
والمفاهيم، منشورات كلية الآداب والعلوم الإنسانية، الرباط، سلسلة ندوات ومناظرات 

.1888، سنة 91رقم   
، المركز الثقافي العربي، (استراتيجية التناص)محمد مفتاح، تحليل الخطاب الشعري  -

 .1891، 4الدار البيضاء، المغرب، ط

محمد مفتاح، مساءلة مفهوم النص، منشورات كلية الآداب والعلوم الإنسانية،  -
 .1997 المغرب، 

، 11جزائر، عددمحمد يحياتن، نظرية المحاججة، مجلة اللغة والأدب، جامعة ال-
1889. 
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محمود إبراهيم وجيه، التعلم وأسسه وتطبيقاته، دار المعرفة الجامعية، مصر،  -
1898 ، 

محمود أحمد السيد، طرائق تدريس اللغة العربية، مديرية الكتب والمطبوعات، جامعة  -
 .4019، 1دمشق، سوريا، ط

ابها، دار الفكر المعاصر، محمود السيد، الموجز في طرائق تدريس اللّغة العربية وآد -
.1890، 1، ط1دمشق، ج  

محمود كامل الناقة، وحيد السيد حافظ، تعليم اللغة العربية في التعليم العام مداخله  -
 .1،4002وفنياته، دار المصطفى للطباعة، القاهرة، مصر،ج

–والبحوث –النظرية )مراد علي عيسى سعد، الضعف في القراءة وأساليب التعلم  -
 .4001دار الوفاء لدنيا الطباعة، الإسكندرية، مصر، ( والاختبارات -والتدريبات

مركز البحث العلمي والتقني لتطوير اللغة العربية،الكتاب المدرسي في المنظومة  -
.4009التربوية الجزائرية،واقع وآفاق، جوان،   

، 2، الأردن، طمصطفى عبد الله علي، مهارات اللّغة العربية، دار المسيرة، عمان -
4010 

مصطفى فتحي الزيات، صعوبات التعلم، الاستراتيجيات التدريسية والمداخل  -
 .4009، 1العلاجية، دار النشر للجامعات، القاهرة، ط

ي ، حلب ـ سوريا، مركز الإنماء الحضار " الأسلوبيّة وتحليل الخطاب"منذر عياشي  -
.م4004، 01:ط  
، 1النص، المركز الثقافي العربي، بيروت، لبنان، طمنذر عياشي، العلاماتية وعلم  -

4002. 

ميلود حبيبي، الاتصال التربوي وتدريس الأدب دراسة وصفية تصنيفية لنماذج  -
 .1882، 1والأنساق، بيروت، لبنان، المركز الثقافي العربي، ط
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ي، ناصر حامد أبو زيد، مفهوم النص، دراسة في علوم القرآن، المركز الثقافي العرب -
.ر البيضاء المغرب، بيروت لبنان ، الدا1/4005ط  
نبيل عبد الفتاح حافظ، صعوبات التعلم والتعليم العلاجي، مكتبة زهراء الشرق،  -

 .4001، 2القاهرة، مصر، ط

نصر حامد أبو زيد، النص السلطة الحقيقية، المركز الثقافي العربي، الدار البيضاء  -
 .1885، 1المغرب، ط

.بوقرة، المدارس اللسانية المعاصرة، مكتبة الآداب، القاهرة ـ مصرنعمان  -  
نعمان بوقرة، المصطلحات الأساسية في لسانيات النص وتحليل الخطاب، دراسة  -

.م1،4008الأردن، ط معجمية،عالم الكتب الحديث، جدار الكتاب العربي، عمان،  
مركز الثقافي العربي، المركز هيجان الرويلي وسعد البازغي، دليل الناقد الأدبي، ال -

 .4004، 2الثقافي العربي، الدار البيصاء، المغرب، ط

عربي، مخبر /يحي بعيطيش وآخرون، معجم مصطلحات أدبية ولسانية، فرنسي -
 .4012اللغات والترجمة، جامعة منتوري قسنطينة، مؤسسة الرجاء للطباعة والنشر، 

ر والنثر، تحقيق علي محمد البجاوي ومحمد أبو هلال العسكري، كتاب الصناعتين الشع -
 .1854،  1أبو الفضل إبراهيم، دار إحياء الكتب العربية، القاهرة، مصر، ط

إبراهيم مصطفى، حامد عبد القادر، محمد علي النجار، أحمد حسن الزيات، المعجم -
.الوسيط، إسطنبول المكتبة الإسلامية للطباعة والنشر  

ل الدين محمد بن مكرم، لسان العرب، دار صادر، بيروت، ابن منظور أبو الفضل جما-
، 2ط 28،ج1باب لغا، ج  

عالم الكتب -اء أخرى وبن...نقد النظرية -أبو عمر خرمة ، نحو النّص  -
  .م4002،ه1245،(ط.د)الحديث،اربدالأردن،

أحمد حساني، دراسات في اللسانيات التطبيقية، حقل تعليميات اللغات، ديوان -
.4000المطبوعات الجامعية الجزائر، بن عكنون،    
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سة درا)المصطلحات الأساسيّة في لسانيات النّص وتحليل الخطاب  ،بوقرّة نعمان-
.4008هـ ـ 1248، 1:، ط، جدار الكتاب العالمي، عمان ـ الأردن(معجمية  

دار التضامن  –بين الثنائية والثلاثية  –توفيق محمد شاهين ، أصول اللّغة العربية -
  .للطباعة، القاهرة، مصر

 حقائق التنزيل وعيون الأقاويل في وجوه التأويل،تحقيق ،جار الله الزمخشري،الكشاف-
.،2،4002،دار الكتب العلمية،بيروت لبنان،ط2محمد عبد السلام شاهين،م   

ة للكتاب، القاهرة ـ مصر، ، الهيئة المصرية العام"ترويض النص"ر، حاتم الصك-
 م1889

، مكتبة الدّراسات اللّغوية  (مدخل إلى معرفة اللّغة)حسن ظاظا، اللّسان والإنسان ،-
 . م،1880هـ ،1210، 4دار القلم، دمشق ـ سورية ،الداّر الشّامية،بيروت، لبنان،ط

حسين خمري، نظرية النص من بنية المعنى إلى سميائية الدال، دار العربية للعلوم -
، 4009، 1ناشرون، الجزائر، ط  

، تحقيق عبد الحميد هنداوي، دار الكتب ابن أحمد الفراهدي، كتاب العينالخليل -
. ،4002 1العلمية، بيروت ،لبنان ط   

لّغة العربية وأساليب تدريسها، دار راتب قاسم عاشور ومحمد فؤاد الحوامدة، فنون ال-
، 4008عالم الكتاب الحديث الأردن،   

روبارت ديبو جراند، النص والخطاب والإجراء، ترجمة تمام حسان، عالم الكتب، -
 .م1889، 1طالقاهرة، مصر، 

أحمد قادري، مطبعة جامعة دمشق،  رومان ماكري وآخرون، فن التعليم والتعلم، ت-
1892،.  

اسماعيل أبو الضبع، طرائق تدريس اللّغة العربية، دار الفكر، دمشق،سوريا، زكريا -
.  4009 1ط   
جامعة الكويت، الكتاب التذكاري ـ " نحو الجملة إلى نحو النص من"سعد مصلوح، -

.م1880وديعة طه نجم،عبده بدوي،  :قسم اللغة العربية، إعداد   
ع التربوي، مكتبة الإتّساع الفنية، سيد علي شتا، فادية عمر جولاني، علم الاجتما-

.1889مصر،   
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بلاغة الخطاب وعلم النص،مجلة عالم المعرفة،المجلس الوطني للثقافة  صلاح فضل-
.1884،أوت41فنون والآداب،الكويت،م   

صلاح محمد مصطفى الراوي، فقه اللّغة وخصائص العربية وطرائق نموها، كلية دار  -
 .1882، 1العلوم، القاهرة  ط

، المركز الثقافي العربي، "في أصول الحوار وتجديد علم الكلام"طه عبد الرحمن، -
..م4000، 04:الدار البيضاء ـ المغرب، ط  

عبد الرحمن الوافي، المختصر في مبادئ علم النفس، ديوان المطبوعات  - 
4002. 4الجامعية،ط    

جديد المتحدة، دط،بيروت عبد الله ابراهيم، التلقي والسياقات الثقافية،دار الكتاب ال-
.4000لبنان  

عبد الله بن محمد بن سعيد بن سنان الخفاجي، سر الفصاحة، دار الكتب العلمية، -
1894 1بيروت، لبنان  ط  

، مجد المؤسسة (المفهوم ـ العلاقة ـ السلطة)عبد الواسع الحميري، الخطاب والنص،-
م 4009/هـ1248 نان،، بيروت ـ لب1:الجامعية للدراسات والنشر والتوزيع، ط  

، 2: ، القاهرة ـ مصر، ط''أصول في اللّسانيات الحديثة"كريم زكي حسام الدّين، -
401  ،  

معجم في المصطلحات " )الكليات"الكفوي، أبو البقاء أيوب بن موسى الحسيني، -
 4:، مؤسسة الرّسالة للطّباعة والنّشر والتّوزيع، بيروت ـ لبنان، ط(والفروق اللغوية

.هـ 1218م ـ 1889،  
 ،  1889، ( ط.د)محمّد العدناني، المصطلحات الأدبيّة الحديثة ، لونجمان ـ القاهرة، -
لعمري، البلاغة العربية ـ أصولها وامتدادها، مكتبة إفريقيا الشرق، الدار البيضاء محمد ا-
م، 1888المغرب،  -  
مركز الإنماء الحضاري، حلب ـ ،محمد خير البقاعي، دراسات في النص والتناصية-

 .م1889،  1: سورية، ط
ة نايف معروف، خصائص العربية وطرق تدريسها،  دار النفائس للنشر والطباع-

. 1895والتوزيع، بيروت، لبنان   
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ـ دراسة " المصطلحات الأساسية في لسانيات النص وتحليل الخطاب"نعمان بوقرة، -
، 1: جدار الكتاب العربي، عمان ـ الأردن، ط .معجمية ـ عالم الكتب الحديث

م، 4008 .ه1248  
والتوزيع، عمان، هشام حسن، طرق تعليم الأطفال القراءة والكتابة، دار الثقفاة للنشر -

 .4019، 1الأردن، ط

وليد أحمد جابر، تدريس اللغة العربية مفاهيم وتطبيقات عملية، دار الفكر للطباعة -
 .4004، 1والنشر والتوزيع، عمان، الأردن، ط

ـ الإستراتيجية والإجراء ـ  جدار " القراءة في الخطاب الأصوليّ "يحيى رمضان، -
.4009، 1:طالأردن، -للكتاب العالمي، عمان  

دار الثقة للنشر والتوزيع،مكّة المكرّمة '' علم النّص ونظرية الترجمة '' يوسف عوض،-
.ه1210، 1ط السعودية،   
 

 :الوثائق التربوية

حسين شلوف، أحسن تليناني، محمد القروي، المشوق في الأدب والنصوص والمطالعة -
 .4005للمطبوعات المدرسية،لوطني الموجهة، وزارة التربية الوطنية، الديوان ا

، منهاج السنة الثالثة من التعليم الابتدائي ،الديوان الوطني لجنة إعداد المناهج-
.4011الجزائر، للمطبوعات المدرسية،  

اللجنة الوطنية لإعداد المناهج، الدليل المنهجي لإعداد المناهج، نسخة مكيفة مع -
 ، الديوان الوطني4011، ط 4009ريناي 42القانون التوجيهي للتربية المؤرخ في 

 .4008للمطبوعات المدرسية ، مارس

دليل أستاذ اللّغة العربية للسنة الأولى من التعليم  محفوظ كحوال ومحمد بومشاط-
 .دون سنة ،متوسط، ، موفم للنشر، دطال
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وزارة التربية الوطنية دليل أستاذ اللغة العربية خاص بكتاب السنة الأولى من التعليم -
 . 4005الثانوي العام و التكنولوجي ، ديوان المطبوعات المدرسية ، الجزائر ، 

وزارة التربية الوطنية منهاج اللغة العربية وآدابها السنة الأولى من التعليم الثانوي -
.4005العام والتكنولوجي،الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية،الجزائر،مارس  

الوثيقة المرافقة لمنهاج السّنة الأولى من التعليم الثانوي وزارة التربية الوطنية، مشروع -
.4005ات المدرسية، الجزائر، جانفيالعام والتكنولوجي، الديوان الوطني للمطبوع  

 :رسائل وأطروحات جامعية

تعليم التعبير الكتابي في ضوء المقاربة النّصّية في مرحلة التّعليم : إبراهيم إبراهيمي-
 .4جستير، الجزائرالثّانوي، رسالة ما

ـ دراسة تطبيقية في سورة "السبك النصي في القرآن الكريم : "أحمد حسين حيال-
                                            .4011الأنعام ـ،رسالة ماجستير، جامعة المنصورة ـ العراق ، 

النظري تعليم النص الأدبي وفق المقاربة النصية بين التأسيس : أسماء إبراهيمي-
 . 4011/4014،رسالة ماجستير،4جزائروالإجراءات العملية، جامعة ال

إسماعيل ونوغي، تعليم قواعد اللغة العربية في المرحلة الثانوية، من خلال النظام -
  .4011 ـ 4010الجديد، رسالة دكتوراه، جامعة مولود معمري، تيزي وزو، الجزائر،

في خطط الغيطاني، أطروحة لنيل شهادة الحبيب الدايم ربي، الكتابة والتناص -
 .4000-1888الدكتوراة في الأدب العربي جامعة محمد الخامس، الرباط ، المغرب، 

حميدة بوعروة، النّصّ الأدبي  وأهميته في تعليمية اللّغة العربيّة في المرحلة الثانوية، -
 .رسالة ماجستير، جامعة قاصدي مرباح

لعربية من خلال النصوص الأدبية لدى تلاميذ المرحلة طارق بريم، تعليمية اللّغة ا-
 .4011- 40015الثانية ثانوي، رسالة ماجستير، جامعة بسكرة،
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الطاهر لوصيف، تعليمية الأدب والنّصوص، أطروحة دكتوراه، قسم اللّغة العربية -
 .4009 ـ 4009وآدابها،جامعة الجزائر،

صية في التراث النّقدي والبلاغي عند أصول المعايير النّ "عبد الخالق فرحان شاهين، -
 .م4014/هـ1222رسالة ماجستير، جامعة الكوفة ـ العراق، " العرب

غيلوس صالح، بناء كفاءة الإنتاج الكتابي في ضوء المقاربة النصية، رسالة -
 .4009-4009عليا للأساتذة الجزائر،ماجستير، المدرسة ال

محمد الأخضر الصبيحي، المناهج اللغوية الحديثة وأثرها في تدريس النصوص بمرحلة -
 . 4005-4002التعليم الثانوي، رسالة دكتوراه، جامعة قسنطينة 

قسم " دولة مفتاح بن عروس، الاتساق والانسجام في القرآن الكريم، أطروحة دكتوراه-
 .4009، جامعة الجزائر، "اللّغة العربية وآدابها

كلية الدكتوراه، ور أنموذجًا، أطروحةنوال لخلف، الإنسجام في القرآن الكريم، سورة النّ -
 .4001/4009اللّغة العربيّة وآدابها، جامعة الجزائر، 

ونوغي إسماعيل، تعليم قواعد اللغة العربية في المرحلة الثانوية، من خلال النظام -
 .4011-4010زي وزو، الجديد، رسالة دكتوراه، جامعة مولود معمري، تي

:كتب المترجمة  
 

م، دار 1899، 1مصطفى التوني، ج: ترجمة وتعليق" اللّغة وعلم اللغة"جون لاينز،  -
 .النهضة العربية، القاهرة ـ مصر

زتسيسلاف واورزينال، علم النص مشكلات بناء النص، ترجمة سعيد حسن بحيري،  -
 1،4002ة المختار ،القاهرة، مصر،طمؤسس

 (ت.د.)1:بيلا، دار التنوير، طس محمد.د:  جمة، تر "نظام الخطاب "فوكو، ميشيل  -
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، ترجمة - اري، حلب ـ منذر عياشي، مركز الإنماء الحض: ولان بارت،لذّةُ النَّصِّ
 .1،1884: سوريا، ط

دراسات في اللّغة و اللهجات والأساليب، ترجمة رمضان  –يوهان فك، العربية  -
 .ليع
رضوان ظاظا، : ، ترجمة(مجموعة من الكتاب" )قد الأدبيمدخل إلى مناهج الن"-

 .م،1889، ( ط.د)المنصف الشنوقي، سلسلة عالم المعرفة ـ الكويت، : مراجعة 
عبد القادر : جمةتر " المصطلحات المفاتيح في اللّسانيات"ماري نوال ـ غازي بريور، -

 .م،4009،سيدي بلعباس ـ الجزائر، (ت.د)،1:فهيم الشيباني، ط
سعيد حسن : جمة، تر "مدخل إلى علم لغة النص"قولفجانج هاينه مان ـ ديتر فيهقجر-

  .م4002، 01: البحيري، مكتبة زهراء الشرق، القاهرة ـ مصر ط
الفاسي  عبد القادر: باتريك شاردو ـ دومينيك منغنو، معجم تحليل الخطاب، ترجمة-

منشورات دار سيناترا، صلاح الدين الشريف، : المهيري، حمّادي صمود، مراجعة
 .4009سلسلة اللّسان، تونس،  المركز الوطني للترجمة ،

محمد برادة ، حسان : ، أبحاث التأويل ـ ترجمة"من النّص إلى الفعل"بول ريكور  -
،  1: للدّراسات والبحوث الإنسانيّة والاجتماعيّة، الهرم ـ مصر، ط' عين'بورقية، 
4001. 

محمد لطفي، منير التركي، مكتبة الملك فهد : الخطاب، ترجمةبراون  و يول، تحليل -
 .م1882الوطنية، الرياض ـ السعودية،

ـ ترجمة سعيد الغانمي، " ـ الخطاب وفائض المعنى" نظرية التأويل"بول ريكور، -
  .4001،  4الدار البيضاء،المغرب، طالمركز الثقافي العربي، 

دّار دار توبقال لنّشر، ال. لزّاهيفريد ا: جوليا كريستيفا،علم النّص، تر-
   .م1881، 4البيضاء،المغرب،ط

: عباس صادق الوهاب، مراجعة. د: ، ترجمة "اللغة والمعنى والسياق"جون لاينز، -
 .1899 1:عامة، بغداد ـ العراق، طيوئيل عزيز، دار الشؤون الثقافية ال. د
دق الوهاب، دار الشّؤون عباس صا. د:جون لاينز،ـاللّغة والمعنى والسياق، ترجمة-

 .1899، 1:داد ـ العراق، طالثقافية العامّة، بغ
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عبد الرحمن أيُّوب، دار الشؤون :  جمة، تر "مدخل لجامع النص"جيرار جينيت، -
 .ر البيضاء، المغربدار توبقال للنّشر، دا/، بغداد ـ العراق(آفاق عربية)الثقافية العامة 

متداخل الاختصاصات، ترجمة سعيد حسن  فان دايك، علم النص مدخل. تون أ -
 .4001، 1البحيري، دار القاهرة للكتاب، القاهرة، مصر، ط

ترجمة،محمّد " المصطلحات المفاتيح في تحليل الخطاب"دومينيك مانغو، -
علي بن هادية  4009 1:يحياتن،الدار العربية للعلوم ناشرون، بيروتنلبنان، ط

 لنشر والتوزيع،الجزائرطنية لوآخرون،القاموس الجديد،الشركة الو 
رولان بارت، لذة النص، ترجمة محمد خير البقاعي، المجلس الأعلى للثقافة، القاهرة،  -

 .1889، 1مصر، ط

م الكتب، روبارت ديبو جراند، النص والخطاب والإجراء، ترجمة تمام حسان، عال-
 .4009، 4القاهرة، مصر، ط

ر، مكتبة الشباب، القاهرة ترجمة كمال محمّد بشستيفن أولمان، دور الكلمة في اللّغة، -
 .ـ مصر

رجمة سعيد حسن فولفجانج هانيه من وديتر فيهفيجر، مدخل إلى علم اللّغة النصّي، ت-
 1،4002"البحيري،مكتبة زهراء الشرق،القاهرة،مصر

سعيد حسن : ، تر" مدخل إلى علم لغة النّص"ديتر فيهقجر،  –مان  هقولفجانج هاين-
 م4002، 01مكتبة زهراء الشّرق، القاهرة ـ مصر، ط بحيري،ال

كلاوس برينكر، التّحليل اللّغوي للنّص، مدخل إلى المفاهيم الأساسية والمناهج،  -
، 4:ترجمة سعيد حسن البحيري، مؤسسة المختار للنّشر والتّوزيع، القاهرة،مصر، ط

 .م4010
رضوان ظاظا، : ترجمة، (مجموعة من الكتاب)مدخل إلى مناهج النقد الأدبي -

 .م1889المصنف الشنوقي، سلسلة عالم المعرفة ، الكويت، ماي : مراجعة
وبرت دي بوجراند، النص والخطاب والإجراء،ت تمام حسن،عالم -

 1،1881لقاهرة،طالكتب،ا
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Robert Escarpit ,L’écrit et la communication, Paris, Presses 
universitaires de France .1973 (Que sais-je ;no1546) 4e 
édition :1983. 
William Bright Intomational , ENCYCLOPEDIA OF Linguistiquz  

 :المجلات العلمية والدوريات المحكمة

ضمن عمليّة الإصلاح التّربوي، المجلّة بوكبشة جمعيّة، المناهج التعليميّة  -
 .4010، جوان10نيّة، الجزائر،عالأكاديمية للدّراسات الاجتماعيّة والإنسا

 -جامعة أمّ القرى )، مجلّة علامات "الحد بين النص والخطاب"ربيعة العربي،  -
 .22:ع( المملكة السعودية

مجلّة الممارسات اللّغوية إبراهيم عبد النّور، مفهوم النّص في رحاب اللّسانيات، -
عمري ـ تيزي ، جامعة مولود م(يصدرها مختبر الممارسات اللّغوية في الجزائر)

 .م4010،  01: وزو، ع

منشورات ) ، مجلّة الخطاب " النّص و فلسفة ما بعد الحداثة " أحمد بوخطة ، -
 01: ئر ، عالجزا -، جامعة مولود معمري ـ تيزي وزو( مخبر تحليل الخطاب 

 م ـ4010،جانفي 

أحمد قنشوبة،التناص في شعر سيدي لخضر بن خلوف، مجلّة الموروث -
، جامعة عبد الحميد بن (يصدرها مختبر الدّراسات اللّغوية والأدبيّة في الجزائر)

 .باديس ـ مستغانم

مجلّة علامات، الناّدي الأدبي " النقد الأدبي ولسانيات النّص"الشيخ بوقربة -
 .1888 /ه9،1218:مج 21:عربية السعودية، جالمملكة ال –الثقافي، جدّة 
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أبحاث في اللّغة و ) الطيّب العزالي قراوة ، انسجام النص و أدواته، مجلّة المختبر-
 .م4014، 9جامعة محمّد خيضر، بسكرة ، الجزائر،ع ( الأدب الجزائري 

 ،سوريا،قدمشجامعة بشير ابرير، مفهوم النص في التراث العربي اللساني، مجلة -
 .4009،  1،ع42لمجلدا

) ، مجلةّ سمات ،"إشكالية النّص في اللّسانيات التّداولية"حمو الحاج ذهبية -
 .م4015، جانفي 01:، ع(تصدرها جامعة البحرين

خيرة حمر العين، الشّعرية وانفتاح النّصوص بتعددية الدّلالة و لانهاية التأويل، -
، جامعة مولود معمري ـ تيزي (الخطاب منشورات مختبر تحليل )مجلّة الخطاب 

 .4010، جانفي 1وزو، الجزائر، ع 

اهلية، مجلّة ، دراسة في قصيدة ج"نحو أجرومية للنّص الشعري "سعد مصلوح، -
 .م1881، 1: فصول ، ع

عاصم شحادة علي، مظاهر الاتساق و الانسجام في تحليل الخطاب -
اسات ،كلية العلوم الإنسانية و النّبوي،رقائق صحيح البخاري نموذجا ،مجلّة در 
 .م 4008، 4،ع21الإجتماعية، الجامعة الإسلامية، ماليزيا، المجلّد

: ، ع(الأسبوعي)، مجلّة المجاهد "في نظرية النص الأدبي"عبد المالك مرتاض، -
1242. 

عبد المجيد سالمي، مدخل إلى علم تعليم اللغات، مجلة اللّغة والأدب، معهد -
 .1882،  5وآدابها، جامعة الجزائر العدد، اللّغة العربية 
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ـ بين النظريّة " مفهوم النّص في الفكر اللّغوي المعاصر"عبد الناصر لقاح ، -
،كلية الآداب والعلوم  2: والتّطبيق ،مجلّة اللّسانيات العربيّة ـ سلسلة الندوات

 .م1881ة، مكناس ـ المغرب، الإنساني

مجلة دراسات لغوية في العقل والدولة، علي حرب، الحقيقة والمجاز، نظرة -
 .1،1892عربية،عدد

علي عبد الله اليافعي، أساسيات النص التعليمي، مجلة التربية، اللجنة القطرية 
 .1888  120للتربية والثقافة والعلوم، ع

مجلّة " لمنهج التأويلي واستثمار تحليل الخطاب في الترجمةا"فاطمة حيمورة، -
ـ جامعة وهران، (يصدرها مختبر تعليمية الترجمة وتعدد الألسن )دراسات ترجمية، 

،جمع { الترجمة وتحليل الخطاب: أعمال الملتقى الدولي الرابع عشر حول} الجزائر،
 4012شريفي عبد الواحد، . د: وتنسيق

ـ استقصاء دور السياق في تحقيق التماسك " السياق و النّص" فطومة لحمادي -
الآداب و العلوم الإنسانية و الاجتماعية جامعة محمد خيضر،  النصي ـ مجلّة كلية
 .م 4009حوان 24: بسكرة ـ الجزائر ، ع

لخضر حريزي ،المقاربة النصية في تعليمية النحو بين النظرية والتطبيق، مجلة -
، 02ساتذة بوزريعة ، العددالعمدة في اللسانيات وتحليل الخطاب، المدرسة العليا للأ

4019. 
الشريفي، المقاربة النصية في كتاب اللغة العربية السنة الثالثة من التعليم ليلى -

مخبر الممارسات اللغوية، مجلة الممارسات اللغوية جامعة مولود   ،المتوسط
 .4012،  45العدد معمري، تيزي وزو، 
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محمّد عرباوي، دور الرّوابط في اتساق و انسجام الحديث القدسي، دراسة تطبيقية -
ح الأحاديث القدسية، مذكرة ماجستير في اللّسانيات العامة، جامعة الحاج في صحي

 .م4011 4010لخضر، باتنة، الجزائر، كلية الأدآب واللّغات، 

مجلّة دراسات جزائرية ، " تعليميّة النّص الأدبي في الجزائر"محمّد ملياني، -
، 01: ائر ـ ع،جامعة وهران ـ الجز ( يصدرها مختبر الخطاب الأدبي في الجزائر)

 .م4009

منهج جمالية تلقي النّص الأدبي ـالواقع والمأمول )''المنهج الأدبي''ملياني محمّد، -
، ، دالتا للطّباعة والنّشر، (منتدى الكلمة للدّراسات والأبحاث :)،مجلّة الكلمة (

 .م4011/ هـ1224، ـ 94: لبنان ، عبيروت ـ 

 لغة العربية وفق المقاربةمركزية النص في تعليمية ال :منصور هاتي-
 م04،15/08/4040،العدد14ا،المجلدوآدابهالنصية،مجلة علوم اللغة العربية

منصور هاتي،منهاج تعليمية اللغة العربية والإصلاحات التربوية الجديدة،السنة -

الأولى من التعليم المتوسط أنموذجا،مجلة الممارسات 

 .0202،العددجوان11اللغوية،المجلد

تحليل الخطاب الشفاهي،طريق إلى تحليل النص الكتابي في  حفير،ندية -
 .4012، مجلة دراسات ترجمة، جامعة وهران ـ الجزائر، "الترجمة

، مجلّة ( جوليا كريستيفا، أنموذجا)نعيمة فرطاس،لنظرية التناصية والنقد الجديد، -
،  222:، دمشق ـ سوريا، ع(يصدرها إتّحاد الكتاب العرب ) الموقف الأدبي، 

 .م4009حزيران 

علوم )، مجلّة أمّ القرى ـ "التناص بين التٌّراث والمعاصرة"نور الهدى لوشن، -
، صفر 41: ،ع 15:دية، ج، المملكة العربية السعو (الشّريعة واللّغة العربية وآدابها

 .هـ1242
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، مجلّة "ظاهرة الانسجام في شعر لخضر بن خلوف"يحيى بن ناعوس، -
 م4014، أكتوبر 1: زائر، عمستغانم ـ الجالموروث، جامعة 

، المجلّة "النّحو العربي، بين نحو الجملة ونحو النص"يوسف سليمان عليان، -
: ، مجلّد01:معة  مؤتة، الكرك ـ الأردن،عالأردنية في اللّغة العربيّة وآدابها، جا

 .م4011/هـ1224، محرم 09
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 الجمهورية الجزائرية الديموقراطية الشعبية

 وزارة التعليم العالي والبحث العلمي

 كلية الآداب واللغات والفنون 

 قسم اللغة العربية وآدابها

 

ـــتبــانةاس  

ة طبيقية وتعليمي  لسانيات الت  ص ال  تخص   العلوم،حضير لنيل شهادة الدكتوراه في في إطار الت  
:اللغة العربية موسومة ب  

ور الثانوي ة في الط  ية في تعليمية اللغة العربي  المقاربة النص    

وذلك بوضع  م إلى أساتذتنا الكرام ببعض الأسئلة التي تخدم موضوع بحثنا،نا التقد  يسر  
.قديرالاحترام والت   ولكم كل   أمام اختياركم، ) (علامة  

 

:ةمعلومات شخصي    

:.................... ((ه.م) مثلا منصور هاتي  :الرمز ) لقبوال الاسم -  

...................................................... ...:ثانوية العمل -  
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ة؟هل المحتويات التعليمية تخدم أهداف تعليم اللغة العربي   -1  

      لا                  نعم       

؟-آداب-نة الأولى ثانوي صوص الأدبية تخدم ملمح الخروج للس  هل الن   -2  

 نعم                        لا 

ة؟ة اللغة العربي  صوص أثرا في تعليمي  هل ترى للن  -3  

 نعم                          لا

والبلاغة والعروض؟رف حو والص  صوص مرتبطة بروافدها كالن  هل الن   -4  

 نعم                         لا

قد الأدبي؟صوص تخدم نشاط الن  هل الن   -5  

 نعم                         لا

صوص و الأنشطة اللغوية الأخرى؟هناك نوع من الانفصال بين الن   هل ترى أن   -6  

 نعم                         لا

.م؟حاجات المتعل   ة تراعيصوص الأدبي  هل الن  -7  

 نعم                         لا

صوص وأنماطها؟م أنواع الن  هل تجد صعوبة في بناء كفاءة إدراك المتعل   -8  

 نعم                         لا 
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ة أنشطة اللغة العربية؟هل تجد اختلاف بين الطريقة القديمة والجديدة في تعليمي   -9  

لا        نعم                   

ة التعليمية؟ق أهداف العملي  رائق التربوي يحق  هل الإصلاح التربوي في الط   -9  

 نعم                     لا                  

تكوينا في التدريس بالمقاربة بالكفاءات؟ هل تتلق ى -11  

 نعم                         لا

صوص بروافدها؟تفعيل في تقديم الن  ية تلقى هل ترى أن المقاربة النص   -11  

 نعم                            لا

؟(المنهاج،الوثيقة المرافقة،الدليل)لعت على المستندات البيداغوجيةهل اط   -12  

 نعم                         لا

ية؟يعرض تقديما واضحا للمقاربة النص   (آداب–السنة الأولى ثانوي ) هل المنهاج -13  

 نعم                        لا

ية؟هل مشروع الوثيقة المرافقة يعرض تقديما واضحا للمراقبة النص   -14  

 نعم                         لا

ية؟هل دليل الأستاذ يعرض عرضا واضحا للمقاربة النص   -15  

 نعم                        لا
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البيداغوجية؟هل هناك تكامل معرفي بين المستندات  -16  

 نعم                              لا 

في تعليم علوم اللغة؟ ية الانطلاق من النص  هل تعني لك المقاربة النص   -17  

 نعم                                      لا

ية مع تلاميذك؟ق المقاربة النص  هل تطب   -18  

لانعم                                          

ية؟هل تجد عوائق في تطبيق المقاربة النص   -19  

 نعم                                  لا

روري إعادة الإصلاح التربوي ؟ه من الض  هل ترى أن   -21  

 نعم                                    لا
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 وزارة التعليم العالي والبحث العلمي

 كلية الآداب واللغات والفنون 

 قسم اللغة العربية وآدابها

 

 

ةــتبانــاس  

ة ة وتعليمي  كتوراه في العلوم،تخصص اللسانيات التطبيقي  في إطار التحضير لنيل شهادة الد  
:ة موسومة باللغة العربي    

ور الثانوي ة في الط  ة اللغة العربي  ية في تعليمي  المقاربة النص    

وذلك بوضع  ا الكرام ببعض الأسئلة التي تخدم موضوع بحثنا،تلامذتندم إلى ــقنا الت  يسر  
.أمام اختياركم،ولكم كل الاحترام والتقدير ) (علامة  

 

 

:ةمعلومات شخصي    

:....................الاسم واللقب   -  

:..........................الثانوية  -  

:..............................  القسم -  
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.م اللغة العربية وعلومها؟هل ترغب في تعل   -1  

 نعم                       لا

مة لك؟صوص المقد  ن  الهل تستوعب  -2  

 نعم                    لا

ي حاجاتك؟ة تلب  صوص الأدبي  هل الن   -3  

لا                     نعم  

المدروس؟ صل بالنص  يت  رف والبلاغة والعروض حو والص  مك للن  هل ترى أن تعل   -4  

 نعم                         لا

عليمية؟مه لك الأستاذ في الوحدة الت  الذي يقد   قد الأدبي يرتبط بالنص  هل نشاط الن   -5  

 نعم                                   لا

رس؟يك للد  خلال تلق   اواحد ة كلا  صوص الأدبي  الن   هل ترى أن   -6  

لا                           نعم          

يها؟صوص عند تلق  ق الن  هل تشعر بتذو   -7  

 نعم                             لا

غوية الأخرى؟في شرح الأنشطة الل   يعود بك الأستاذ إلى النص  هل  -8  

 نعم                          لا
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دة؟صوص الأدبية معق  هل الن   -9  

لا           نعم                  

صوص الأدبية ؟هل تتفاعل مع الن   -11  

 نعم                               لا

ة؟صوص الأدبي  هل تستطيع إنتاج نصوص مماثلة للن   -11  

 نعم                               لا

صوص؟ز بين أنواع الن  هل تمي   -12  

 نعم                              لا

صوص؟ز بين أنماط الن  تمي  هل  -13  

 نعم                               لا

مط التفسيري؟مط الحجاجي والن  هل أدركت خصائص الن   -14  

 نعم                           لا

ر موقفك و تدافع عن رأيك في موضوع ما؟هل تستطيع أن تفس   -15  

                                                            نعم                        لا 
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 :الملخص

تعتمد تعليمية اللغة العربية في التعليم الثانوي على تعليمية النص الأدبي وفق 
حاجيات المتعلم لبلوغ غايات استعمال اللغة نطقا وكتابة، وقصد تحقيق المواطنة 

من مستويات  الفعالة النافعة وبذلك نتجاوز الجانب الضيق للنص إلى كل ما يحيط به
صوتية وصرفية وتركيبية و دلالية لتمكين المتعلم الوضعيات التعليمية في الحياة 

وظيفي يعكس مدى مصداقية  تطبيق بيداغوجيانطلاقا من ممارسة المقاربة النصية ك
 .أن اللغة كل متكامل

The teaching of the Arabic language in secondary 

education depends on the teaching of the literary text 

according to the needs of the learner in order to achieve 

the goals of using the language in speech and writing, and 

with the aim of achieving effective and beneficial 

citizenship. Thus, we go beyond the narrow side of the text 

to what surrounds it in terms of phonemic, morphological, 

structural and semantic levels so as to enable the learner to 

achieve educational situations in Life based on the practice 

of the textual approach as a functional pedagogical 

application that reflects the credibility that the language is 

an integrated whole . 


