
1 
 

 الجمهوريػػة الجزائريػػة الديمقراطيػة الشعبيػػة
 وزارة التّعليػػم العػالي والػبحث العلمػي
 جامعة جيلالي ليابس/ سيدي بلعباس

 
 

 

 كلية الآداب واللغات والفنوف

 قسم: اللّغة العربيّة وآدابها
 
 
 
 

 

 الدّعم الحاسوبي للوعي الفونيمي  
 لدى فِئة مُتلازمة داون

 -التّهجئة أنموذجاتنمية مهارات  -
 

  علم اللّغة الحديثكتوراه في مة لنيل شهادة الدّ أطروحة مقدّ 
 

 

 :ةإشراؼ الأستاذ       إعداد الطالبة:
 طيبي أمينةأ.د   -      نزىة خلفاوي -

                             
 لجنة المناقشػة

 جػػػػػػػػػامعػػػػػػة تػػػػػػػػػػيػػػػػػػػػػػزي وزو     أستاذ التّعليم العالي    أ د. بلعيد صالح        
 رئػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػيسا

 مشرفا         أستاذة التّعليم العالي    جامعة سػػػػيدي بلعبػػػػػػػػػاس    أ د.طيبي أمينة
 ومقرّرا

  .وشنت   عضوا مناقشاالمركز الجامعي عين تم     أستاذ التّعليم العالي   بوخاتم مولاي عليأ د 

 عضوا         جػػػامعػػػػػػػػػػػػػػػػػة تػػػػػػػػلمسػػػػػػػػػػاف     أستاذ التّعليم العالي   أ د. غيتري سيدي محمد
 مناقشا

 عضوا مناقشا          جامعة سػػػػيدي بلعبػػػػػػػػػاس     أستاذ التّعليم العالي   أ د. بلبشير لحسن 
 عضوا         جامعػػػػػة سيػػػػػػدي بلعباس   -أ–تاذة محاضرة أس    د. ولهاصي نجيدة

      مناقشا 

 
 2017-2016ة: نة الجامعيّ السّ 



2 
 

 
 مةمقدّ 

 

 

 

 

 

 

 



3 
 

 مة:مقدّ 

ا، بات مطلبا إنسانيا ا كتعليميٌ ة تربويٌ الاىتماـ بذكم الاحتياجات ابػاصٌ  إفٌ 
ل ثٌ اتعصر، كىو اتيوـ بيي ات ابؼتسارةة اتي  نهدهىا في ىذا ابؼتغيٌ  كحضاريا، في ظلٌ 

عليمي تهل ىذه اتفئة، كاتي  تلمجتمعات اتي  تسعى إلذ درأ فجوة اتفاقه اتتٌ يا برهٌ 
اتي   ،حاجاتها ية ما يسهٌ ة كابؼادٌ اقات اتبهريٌ مدا كىي تستنزؼ من اتطٌ قه تعوؽ تقهٌ 

 عليم.يت ةاجزة ةن تلبيتدا بسبب تهميهدا كحرمانها من اتتٌ بقً 

بدن فيدم فئة  ،ةابػاصٌ  الاحتياجاتوـ إلذ إشراؾ ذكم اتي كيسعى اتعالد
ىذا ما زاد اتوةي ك ةاتة ةليدا،  ةًوىض أف يظىلٌوانمية، ة اتتٌ ميتلبزمة داكف في ةمليٌ 

فع مستول ر ك ا،ر بهذه اتفئات من خلبؿ تهريبدبكٌ ل ابؼكفٌ ية اتتٌ بدهل أبنٌ 
 تكوف صانعة تغيي، كقادرة ةلى عليم، حتٌ في اتتٌ ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػا، كإةطائدا حقٌدا قهراته

سارع إلذ كؿ تي ىذا ما جعل اتهٌ ك نمية ابؼستهامة، ـ كاتتٌ قهٌ الإسداـ في دفع مسية اتتٌ 
دكؿ داكف، كابعزائر ةلى غرار  ميتلبزمةتفئة  ة الإدماج ابؼهرسيٌ تفعيل ةمليٌ 

عليم ات اتتٌ ػػػػػػػػػػػػػػساج في مؤسٌ ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػىذه اتفئة في الانهم ت حقٌ الد، أقرٌ ػػػػػػػػػػػػاتع
بدا يلزـ  ازتهابؼهارس، كجدٌ اتعهيه من في اخاصٌة نهأت بؽم أقسامي، فأى ػػػػػػػػػػػػػػػػاتعموم

ة، تتنطلق باتفعل مسية تعليم ىذه اتفئة جنبا اتبهريٌ  أقلٌ منداك ،من ابؽياكل ابؼادية
أماـ  مضطرينا جعلنا نقف بفٌ ين من الأطفاؿ، اتعاديٌ ابؼتمهرسين إلذ جنب مع 

 عليمية بؽذه اتفئة مراةاةن بوية كاتتٌ كفل اتعلمي بالاحتياجات اتتٌ مطلب اتتٌ 
 بػصوصياتها.
من  عهٌ يي  ،داكف تلبزمةبؼصابين بدي هل اة تاتعربيٌ لاىتماـ باتلٌغة ا كتعلٌ 

يطدم بؿبيندم كبين  في ما واصللتٌ تداة الأكلذ الأة اتعربيٌ اتلٌغة ات، بوصف الأكتويٌ 
كاتذم أشار إتيو  ،غةخاطبي في اتلٌ عه اتتٌ ة اتبي ى أبنيٌ ىنا تتجلٌ من ، ك الأيسرم كاتتٌبوم

بؼنطق في ا)بضن حاج صالح في كتابو كتور ةبه اترٌ ه اتهٌ ، كأكهٌ (اتكتاب)سيبويو في 
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غة تعليم اتلٌ إلذ كبكن نسعى –فكي ة إلذ اتتٌ لحٌ عل ابغاجة مي ج، ما (سافةلوـ اتلٌ 
خاطبية تهل في ما تهينا من معارؼ ةن مستول اتقهرات اتتٌ  -بؽذه اتفئةة اتعربيٌ 

فتح اتبحث ةلى نى تغة كاتكلبـ، من اضطرابات في اتلٌ  ىذه اتفئة اتي  تعاني
بوية ابؼنتدجة ياسة اتتٌ رة، في ضوء اتسٌ ة دقيقة كمتطوٌ ة كمعرفيٌ ات تسانية كتربويٌ مرجعيٌ 

 .ةفي ابؼهرسة ابعزائريٌ 

 ،داكف ميتلبزمةتفئة اتلٌغة اتعربيٌة، في ميستواىا اتصٌوتي لذ تعليمية اه إالابذٌ  إفٌ 
كىي –، في ضوء اتفلسفة اتتٌبوية اتبرابصاتيةمن مهخل تنمية اتوةي اتفونيميٌ 

م في سعى إلذ توسيع قهرات ابؼتعلٌ ، ي-اتفلسفة اتي  تقوـ ةليدا ابؼهرسة ابعزائريةٌ
مييز بيندا وتية، كاتتٌ ط اتوحهات اتصٌ كاتوظائف اتي  ترب ،إدراؾ شبكة اتعلبقات

ةن تلقينو تلك اتقواتب ابعاىزة اتي   بعيهاكيب، حليل كاتتٌ يات اتتٌ آتةلى هريب كاتتٌ 
عليمي بـتلف ةن ذتك الأبموذج اتتٌ  كىو يصطهـ بواقع حياتيٌ  ،قه تندار في ذىنو

مستول الأداء ، فابؽهؼ الأكٌؿ كالأخي من تعليم اتلٌغة؛ ىو رفع ـ توه  اتذم قي 
ابًػطابٌي، تيكوف ابؼتعل م قادرا ةلى مواجدة أم  موقف تواصليٌ يستهةي استثمار 

 قيهراتو اتلٌغوية.

إلذ   -ابؼعتىمهة في ابؼهرسة ابعزائريةٌ -إفٌ استناد مقاربة اتتٌهريس باتكفاءات 
غة، كأىكٍلذ اىتماما اتنٌظريةٌ اتبنيويةٌ في اكتساب اتلٌغة، ةزٌز أبنيٌة اتبعه اتبرابصاتٌي تلٌ 

أكبر تلتٌهريب ةلى الاستماع كاتفدم، ثٌم اتتٌهريب ةلى اتكلبـ، كبقيٌة ابؼدارات 
اتلٌغوية، كمن ىنا بذلٌت أبنيٌة الانتباه تلوةي اتفونيمي كمهخل من مهاخل تعليم 

 اتلٌغة اتعربيٌة.

ةنهما  ،ياتحهٌ عوبات كاتتٌ بؿفوؼ باتصٌ  ،عي تبلوغ ىذه الأىهاؼاتسٌ  إفٌ 
ة غويٌ كاضطرابات تي  ،ر ذىنٌ نظرا بؼا تعانيو من تأخٌ  ؛داكف ميتلبزمةق الأمر بفئة تعلٌ ي

اةتماد فكي في إمكانية إلذ اتتٌ دفعن ىذا ما  ؛علمكصعوبات في اتتٌ  ،ككلبمية
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كمندم فئة –ا اتة تلمعاقين ذىنيٌ هريس اتفعٌ طرائق اتتٌ  بيهاغوجيا اتفارقيٌة، ابؼتضمٌنة
 ميتلبزمةهة تذكم عليم ابؼسانً فة إلذ الاستعانة بتكنوتوجيا اتتٌ ، إضا-داكف ميتلبزمة

مية عل  عليمية اتتٌ تطوير الأداءات اتتٌ ، تة تعليميةد ببربؾيٌ لة في ابغاسوب ابؼزكٌ داكف، بفثٌ 
 .في ميستواىا اتصٌوتية غة اتعربيٌ تلٌ 

 للوعي الفونيميّ  عم الحاسوبيّ الدّ كالآتي:   ىذه الأطركحةةنواف  من ىنا كاف
 .-هجئة أنموذجاتنمية مهارات التّ –داوف  مُتلازمةلدى فئة

اسخ فكي في ىذا ابؼوضوع؛ إبياني اترٌ من الأسباب اتي  دفعتن إلذ اتتٌ  كتعلٌ 
تذكم الاحتياجات  احقٌ  كونوين فحسب، بل  ا تلؤطفاؿ اتعاديٌ قٌ عليم تيس حاتتٌ  بأفٌ 

كإذا كاف بؽذه اتهٌربوة ابغقٌ ؛ داكف ميتلبزمةفيدا فئة  اة من بـتلف اتفئات بدابػاصٌ 
في اتتٌعليم، فمن كاجبنا كباحثين أف نيقهٌـ الإطار اتنٌظرم )حسب اتتٌخصٌص( 

ىذا من  ،اتذم ييسدم في تهكيل، كتطويػػػػػػػػػػػػر اتبنية اتتٌحتية اتتٌبوية ابػاصٌة بهم
 أقف جعلن، ر بؽااقم ابؼؤط  بهذه اتفئة كاتطٌ  يكاحتكا جدة، كمن جدة أخرل فإفٌ 

هرة اتبحوث اتعلمية اتي  ني  في ظلٌ  ،صابؼتخصٌ  ةم اتعلميٌ ةلى مهل حاجتدا تلهٌ 
، كما أفٌ ىذه الأطركحة ىي امتهاد ايا كةربيٌ عليمي بؽا، بؿلٌ بوم كاتتٌ أف اتتٌ عنى باتهٌ تي 

تسلسة من اتبحوث اتسٌابقة حوؿ اتتٌقيػػػػػػػػيم كاتتٌقونً الآلٌر تلنٌطق تهل فئة ميتلبزمة 
، كاتي  انتدت إلذ تساؤلات بقيت ةاتقةن، تتكوف في ىذه ابؼرحلة مادٌة داكف

 لإشكاتية ىذه الأطركحة.

إفٌ ىذه الأطركحة تسعى تلكهف ةن جهكل الاستعانة بتكنوتوجيا اتتٌعليم 
ابؼسانهة تذكم ميتلبزمة داكف في رفع قهراتهم اتلٌغوية في ابؼستول اتصٌوتي 

 الإجابة ةن اتتٌساؤلات الآتية:خصوصػػػػػػػػػػا؛ كذتك بدحاكتة 
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ىل يتأثرٌ مستول اتقيهرة اتتٌخاطبية تهل فئة ميتلبزمة داكف، بدا تعانيو من  -
 اضطرابات اتلٌغة كاتكلبـ؟

كيف ييؤدٌم اتوةي اتفونيػػػػػػػػػػػػميٌ دكره الإجرائيٌ في تنمية مدػػػػػػػػػػػػػػػػػػػارات  -
 اتلٌغة، كاتتٌدجئة خصوصا؟

 -استخهاـ بربؾيٌة تعليمية -ابغاسوبٌي اتقائم ةلى  ىل بوقٌق اتهٌةم -
تلوةي اتفونيميٌ، فاةليٌة في تنمية مدارات اتتٌدجئة تهل فئة ميتلبزمة 

 داكف؟ ككيف يتمٌ ذتك؟
ما معايي اختيار كتقونً اتبربؾيٌات اتتٌعليمية ابؼوجٌدة تتعليم اتلٌغة اتعربية  -

 تفئة ميتلبزمة داكف؟
ابؼهرسة ابعزائرية لاستخهاـ كسائل تكنوتوجيا  ىل بيكن اتقوؿ بجاىزيةٌ -

اتتٌعليم ابؼسانهة ابؼتوفٌرة)اتبربؾيٌات اتتٌعليمية(، في تعليم اتلٌغة اتعربيٌة تفئة 
 ميتلبزمة داكف؟

كتقه اةتمهتي في بؿاكتة الإجابة ةن ىذه اتتٌساؤلات مندجين؛ ابؼندج 
ؿ في اتتٌعريف بفئة الأكٌ اتوصفيٌ اتتٌحليلي، كابؼندج اتتٌجريبي؛ حيث استعنتي ب

ميتلبزمة داكف، ككصف خصائصدا، كميستول قيهراتها اتلٌغويةٌ، إضافة إلذ اتتٌعريف 
ثلٌة في اتبربؾيٌات اتتٌعليػػػػػػػػػػػػػػمية–بتكنوتػػػػػػػػػػػػػوجيا اتتٌعليػػػػػػػػػػػم ابؼسانهة  موضوع  -بفي

مدا، أمٌا ابؼندج اتثاٌني اتبحث، ككصف خصائصدا كمعايي تقييمدا كسيبل استخها
فقه استعنتي بو لإجراء اتهٌراسة ابؼيهانية؛ اتي  قامت أساسا ةلى بذربة استخهاـ 

 كسيلة تعليمية ميسانهة في تنمية مدارات اتتٌدجئة تهل فئة ميتلبزمة داكف.

كقه شملت الأطركحة ثلبثة فصػػػػػػػػػػػػوؿ، مسبػػػػػػػػوقة بدقهٌمة كمهخل، كميذيلٌة 
بخػػػػػػػػػػػػابسة؛ حيث قيمت في ابؼهخل باتوقػػػػػػػػػػػػػػػػػوؼ ةلى ابؼفاىيػػػػػػػػػػػػم اترئٌػػػػػػػػػػػػيسة في 

لأتطرٌؽ في اتبحث، كىي: ميتلبزمة داكف، كاتوةي اتفونيمي، كاتهٌةم ابغاسوبي، 
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اتفصل الأكٌؿ تلتٌنظي بؼراحل اتنٌموٌ اتفونيميٌ كمظاىره تهل فئة ميتلبزمة داكف، كأثره 
في اتتٌواصل اتلٌغوم اتلٌفظي تهيدا، في ضوء اضطرابات كمعوقات اتلٌغة كاتكلبـ اتي  

 تعاني مندا.

قوؿ أما اتفصل اتثاٌني فقه بصعت فيو بين اتتنٌظي كاتتٌطبيق؛ إذ فصٌلت فيو ات
في سيبل تنمية مدارات اتتٌدجئة تهل ابؼتعلٌم اتهٌاكني، اةتمادا ةلى اتهٌةم ابغاسوبٌي 
تلوةي اتفونيميٌ في ضوء ابؼهاخل ابغهيثة تتعليمية اتلٌغة اتعربيٌة تفئة ميتلبزمة داكف، 
مع اقتاح مقاربة برنامج تلتٌنمية اتفونيمية تتلبميذ اتسٌنة الأكلذ ابتهائي من ىذه 

ثميٌ اتوقوؼ ةلى سيبل مسانهة ىذا اتبرنامج بالاستعانة ببربؾيٌة تعليمية  اتفئة،
بؿوٍسبة، مع برهيه معايي اختيارىا كتقييمدا، كمن ثٌم تطبيق كلٌ ذتك؛ ةن طريق 
اختيار بربؾيٌة تعليمية مناسبة كتقييمدا، برضيا لاستخهامدا في اتهٌراسة ابؼيهانية 

 اتي  تضمٌندا اتفصل اتثاتث.

اتفصل اتثاتث فدو دراسة ميهانية، بصعت بين نتائج اتبحث اتنظرم  أمٌا
كاتتٌطبيقي بههؼ اختبار فاةليٌة اتهٌةم ابغاسوبٌي تلوةي اتفونيمي في تنمية مدارات 
اتتٌدجئة تهل تلبميذ اتسٌنة الأكلذ ابتهائي من فئة ميتلبزمة داكف، كاتذين استفادكا 

ميهىةَّم بوسيػػػػػػػػػػػػػػػػػػلة تعليمية ثٌم تقييمدا من برنامج مسانه تلتنٌمية اتفونيمية، 
سػػػػػػػػػػػػػابقا، كتتمثٌل في اتبربؾيٌة اتتٌعليمية، فكانت دراسة ميهانية بذريبية سعيت فيدا 
هةٌمة حاسوبيا، كاتي  توصٌلت إتيدا في اتفصل 

ي
إلذ تنفيذ ابػطةٌ اتتٌبوية اتفردية ابؼ

ر نتائج اتتٌقونً في الإجابة ةن فرضيٌات اتهٌراسة، كقه اتثاٌني، كتقوبيدا بههؼ استثما
أبقزت ىذه اتهٌراسػػػػػػػػة ةلى ةيٌنة من تلبميػػػػػػػػػػػػذ متلبزمة داكف في اتسٌنة الأكلذ 
ابتهائي، كابؼهبؾين بدهرسة اتهٌديه زكاد بؿمه بتلمساف، كاستخهمنا في اتتٌحقق من 

مقهٌمتدا أسلوب الإحصػػػػػػػػػاء اتوصفي صحة فرضيٌاتها بؾموةة من الأدكات؛ كفي 
( تعيٌنتين Man Whitney-U Testكاتتٌحليلي، كاختبار ماف كيتن ) 
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مستقلٌتين؛ كذتك تلوقوؼ ةلى كجود فركؽ ذات دلاتة إحصائية بين نتائج 
اختبارات بؾموةي  اتعينٌة )المجموةة اتتجريبية، كالمجموةة اتضٌابطة( قبل اتتٌجربة 

 كبعهىا.

خليصنا إلذ بؾموةة من اتنٌتائج تستهرؼ الإجابة ةن تساؤلات كقه 
 الإشكاتية، فكانت خابسة بؽذه الأطركحة.

كمًن أىمٌ ابؼراجع اتي  كسٌعت دائرة اتبحث كدفعت بو بكو الإجابات 
اتهٌقيقة ةن اتتٌساؤلات ابؼطركحة، أذكر كتاب )اتوةي اتصٌوتي كةلبج صعوبات 

كاتذم استوحينا منو مقاربة برنامج اتتٌنمية اتفونيمية اتقراءة( لمحمه جلبؿ سليماف؛ 
اتهٌاةم تتلبميذ متلبزمة داكف، ككتاب ) تعليم اتلٌغة اتعربيٌة تذكم الاحتياجات 
ابػاصٌة بين اتنٌظرية كاتتٌطبيق( تعلي سعه جاب الله كآخرين؛ كاتذم انطلقنا منو في 

تاب ) تربوياٌت ابغاسوب( اتتٌأسيس بػطةٌ تربوية فردية تكلٌ تلميذ داكنٌي، كك
لإبراىيم ةبه اتوكيل اتفار؛ كاتذم استنهنا إلذ ابؼعايي اتي  اةتمهىا في تقييم 
اتبربؾيٌات اتتعليمية، كةلى أساسدا قمنا بتقييم اتبربؾيٌة اتتٌعليمية اتي  استخهمناىا  

لٌت ابؼورد كأداة في اتهٌراسة ابؼيهانية، إضافة إلذ اتعهيه من ابؼراجع الأجنبيٌة اتي  ظ
الأساس تلمعلومة ابؼتعلٌقة بخصائص ابؼصابين بديتلبزمة داكف، كأذكر من ىذه ابؼراجع  

(؛ كاتذم استقينا منو اتكثي من l’enfant trisomiqueكتابين بنا: ) 
 trisomiquesابػصائص اتفيزيوتوجية كاتعقلية كاتنٌفسية تفئة متلبزمة داكف، ك) 

parmi nous خلبتو ةلى سبل ابغهٌ من الاضطرابات (؛ كاتذم كقفنا من
 اتتٌواصلية تفئة متلبزمة داكف.

كمن ابؼعركؼ أفٌ أمٌ ةمل تعتضو بؾموةة من اتصٌعوبات كاتعوائق، كىذا 
ما أدركناه؛ تًما ةانيناه من نيهرة ابؼراجع اتنٌظرية ابؼتخصٌصة اتي  تيعنى باضطرابات 

، كتعليمية اتلٌغة اتعربيٌة بؽذه اتفئة من اتل غة كاتكلبـ ةنه فئة ميتلبزمة داكف من جدة
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جدة أخرل، كبخاصٌة ما كاف مندا باتلٌغة اتعربيٌة، ما جعلن أماـ مادٌة ةلمية 
ميتخصٌصة شحيحة، ضيٌقت ةليٌ في بعض ابؼراحل دائرة اتبحث، كما أفٌ ابؼراجع 

تلفا الأجنبية قه ةكست في اتعهيه من الأحياف كاقعا اجتماةيا كتربوياٌ كتيغويا  بـي
 ةن كاقعنا، بفا حتٌم ةليٌ اتتٌحفظ في استعمابؽا في بعض الأحياف.

كإذا كاف موضوع تعليمية اتلٌغة اتعربيٌة تفئة ميتلبزمة داكف في ابؼهرسة 
ابعزائريةٌ، مازاؿ بحاجة تتضافر اتكثي من ابعدود، اتي  ييرجى مندا تقهنً اتهٌةم 

نظيم كتفعيل إدماج حاملي ميتلبزمة اتعًلمي ابؼناسب تلمؤسٌسات ابؼسؤكتة ةن ت
داكف مهرسيٌا، تأسيسا لإنهاء منظومة تربويةٌ تغويةٌ، في ظلٌ نيهرة اتبحوث اتنٌوةية 
ابؼتخصٌصة، فإفٌ أطركحي  ىذه بسثٌل جدها صادقا في برمٌل ةبء اتزيٌادة كسهٌ 
اتفراغ بدا أستطيع، كفاء تفئة بهأتي مسيتي اتعلمية معدا منذ أكثر من ةهر 
سنوات، فتعمٌق شعورم بحاجتدا تلهٌةم اتعلمي كلٌما زاد احتكاكي بها، كانفتاحي 
ةلى مينجزات اتهٌكؿ اتغربية، كبعض اتهٌكؿ اتعربيٌة اتهٌقيقة اتي  قطعت أشواطا في 
ىذا المجاؿ، كقه كاف ىذا اتهٌعور باةثا بؼواصلة اتبحث مدما كانت اتصٌعوبات اتي  

 كاجدتن.

ذه ابؼرحلة، فإفٌ كاجب اتهٌكر يهةو تلبةتاؼ بدن  ك إف كنت قه بلغت ى
كاف بؽم ةليٌ فضل تهيئة اتوسط ابؼيهانٌي، كجعلً كلٌ ابؽياكل اتبهريةٌ كاتوسائل 
ابؼادٌية ابؼتاحة برت تصرٌفي، فلب بيهٌ لر أف أشكر فريق ابعمعية اتوطنيٌة تلئدماج 

تلبزمة داكف 
ي
ميقهٌمتو اتسٌيهة المحتمة  ، كفي-فرع كلاية تلمساف–ابؼهرسي كابؼدن بؼ

)دالر جويهة( رئيسة ابعمعيٌة؛ اتي  أصهرت تعليماتها باتتٌعاكف إلذ أبعه ابغهكد، 
فكاف اتفريق بدؤطرٌيو اتتٌبويين، كأخصائي و اتنٌفسي، نعًم اتسٌنه لر في إبقاز اتهٌراسة 

 ابؼيهانية، فلدم بؾهٌدا جزيل اتهٌكر.
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بهذا اتعمل إلذ ما ىو ةليو من  كاتهٌكر أيضا بؼن أخذ بيهم لأصل
أساتذتي، كفي ميقهٌمتدم أستاذتي ابؼهرفة، الأستاذة اتهكٌتورة أمينة طيبي، اتي  لد 

 تىبخل ةليٌ بتوجيداتها كإرشاداتها اتقيمة.

 

 

 

   نزىة خلفاوي                                              

   غات والفنوفية الآداب واللّ كلّ 

  جامعة جيلالي اليابس    

 سيدي بلعباس                                               

                                   :  .15/10/2016تلمساف؛ يوـ
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 :مدخل
تهل ابؼصابين  اتفونيميٌ تلوةي  ابغاسوبيٌ  اتهٌةمة الإحاطة بدوضوع فاةليٌ  إفٌ  

غية بي  ؛قة كابؼوضوةيةم اتهٌ ، كالإجابة ةن إشكاتيتو كتساؤلاتها مع بررٌ تلبزمة داكفبدي 
ة اتلٌغويـ بعض ابغلوؿ بعزء من الاضطرابات قهٌ اتوصوؿ إلذ نتائج من شأنها أف تي 
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بهعلنا نعتمه  ،اتعربيٌةغة ه تلٌ علم ابعيٌ سدم في اتتٌ بفا يي  اتي  تعاني مندا ىذه اتفئة،
ةلم الأصوات كبكن بكاكؿ اتكهف ةن بعض  إلذ ستنه، فتارة ناتعمل اتبينٌ 

كتارة أخرل وتية، واىر اتصٌ ابؼفاىيم الأساس كتقهنً اتوصف ابؼناسب كاتعلمي تلظٌ 
اتبيهاغوجيا  تكهف ةنافي بؿاكتة  ؛عليم ابؼسانهةتكنوتوجيا اتتٌ جو صوب نتٌ 

 .ميتلبزمة داكفعليمية الأبقع كالأكثر ملبءمة تفئة كاتوسائل اتتٌ 

؛ ألا ابؼصطلحات الأساس في ةنواف الأطركحة لىة نقف في ىذا ابؼهخلك  
اكؿ ػػػػػػػػػػػتنا كبكن بك هٌ لا بي إذ  يٌ،كىي متلبزمة داكف كاتهٌةم ابغاسوبٌي كاتوةي اتفونيم

دجئة ، كتنمية مدارات اتتٌ اتفونيميٌ تلوةي  ابغاسوبيٌ  اتهٌةمة ه من مهل فاةليٌ أكٌ اتتٌ 
عريف ات باتتٌ ػػػػػػػػػػف ةنه ىذه ابؼصطلحأف نتوقٌ  ،تلبزمة داكفتهل ابؼصابين بدي 

غريبا تلكثي من زاؿ يبهك لاي ؛مثلبن  ميتلبزمة داكفرح، فاستعماؿ مصطلح كاتهٌ 
غم من انقضاء سنوات طويلة من ةلى اترٌ  ،سواء ة ةلى حهٌ ين كاتعامٌ ابؼختصٌ 

يلي  في مالأجل ذتك نقوـ ك  ؛ين ابؼعركؼ كابؼتهاكؿمصطلح ابؼنغوتيٌ  حتلبتو بؿلٌ ا
 ابغاسوبيٌ  اتهٌةم، كمفدوـ اتفونيميٌ ، كمفدوـ اتوةي ميتلبزمة داكفبالإحاطة بدفدوـ 

 .اتلٌغةتتعليمية 
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 :مُتلازمة داوفمفهوـ  -1
ات، فقه يكوف ػػػة تصنيفاء كةلماء اتبيوتوجيا حالات الإةاقة اتعقلية إلذ ةهٌ ضع الأطبٌ بىي 

يعتمه ةلى مصهر  ؛صنيف إكلينيكياية تلئةاقة، كقه يكوف اتتٌ الأسباب ابؼؤدٌ صنيف بحسب اتتٌ 
كاء تهل بـتلف ابغالات من ابؼعاقين، كقه يعتمه ةلى درجات اتذٌ  ؛اة، كقه يكوف سيكوميتيٌ اتعلٌ 

اقة ػػػػػػػػػػػسميات بغالات الإةا، تتظدر بعه ذتك بـتلف اتتٌ ا، أكتربويٌ اةيٌ ػػػػػػػػاجتمأك يكوف نفسيا 
 اتوظيفيٌ اتلٌغوم تهي إلذ جوانب اتقصور في الأداء  هتكة في كونها حاتةن دا تبقى مي اتعقلية، تكنٌ 

ط مع قصور في بؾاتين أك أكثر من بؾالات ابؼدارات دكف ابؼتوسٌ  ، بالإضافة إلذ أداء ةقليٌ 1تلفرد
 ة.الإدراكية كابؼدارات ابغركيٌ 

نوات الأكلذ الأكلذ برهث في اتسٌ  حيث إفٌ  ؛اتعقليٌ ؽ اتعلماء بين الإةاقة كابؼرض كقه فرٌ  
ة كتكندا حاتة خاصٌ  ،ياطبٌ  لبٌ ؛ كىي تيست مرضا يستهةي تهخٌ من اتعمر أك ةنه اتولادة مباشرةن 

صيب ( مرضا يي انية)ابؼرض اتعقليٌ اتثٌ  هٌ عين تتنمية قهرات حامليدا كتهريبدم، بينما تي برتاج إلذ بـتصٌ 
عالج أك ل مباشر من طبيب مي بفا دةا إلذ تهخ   ،حهث تغيي في سلوكدمين ثم أشخاصا كانوا ةاديٌ 

 21ث اتصبغية ( أك تثل  syndrome de down) ميتلبزمة داكف تيعهٌ ، ك 2دخوؿ مستهفى
(trisomie 21)، ( أك ما كاف يعرؼ في ابؼاضي بابؼنغوتيةmongolisme )أسباب  من أبرز
 . ىن من أصل جينٌ ر اتذٌ لإةاقة أك اتتأخٌ ا

أنظار اتعالد إلذ  1866( سنة L.down) لابقهكف داكف بيب الإبقليزمٌ تفت اتطٌ كقه 
هتين كالأنف اتعينين المجعٌ ك  ح اتوجديةػػػػػػػػػػػػػػػػػػز ةلى ابؼلبمن ذىنيا في المجتمع، كركٌ ػػػػػػػػػفيفئة من ابؼتخلٌ 

                                                           
1-dictionnaire de psychologie, Norbert Sillamy, édition Janine faure, 1991, p73 

الأطفاؿ، دار اتفكر اتعربي، بيكت، لوكية ةنه فسية كاتعقلية كالاضطرابات اتسٌ ةبه المجيه ابػليهم، كماؿ حسن كىبي، الأمراض اتنٌ  -2
 .130، ص1997، 1ط

 


طبيب بريطاني اشتدر بوصفو اتهقيق بؼلبمح فئة من ابؼتأخرين John Langdon Dawn ) :   (1896_1828لابقهكف داكف 
ذتك أف بؽذه اتتسمية ذىنيا، أطلق ةليدم بعه ذتك اسم ابؼنغوتيين نسبة تلمنحهرين من ةرؽ ابؼغوؿ بسبب اتتهابو بيندم، تيظدر بعه 

 .دلالات سلبية كمؤذية، كما أنها غي صحيحة من حيث دلاتتدا اتعرقية
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. 3رقيٌ منغوتيا، انطلبقا من فكرة الابكلبؿ اتعً اف كٌ إلذ سي  ين؛ نسبةن ى ىذه اتفئة بابؼنغوتيٌ ح، كبظٌ ابؼسطٌ 
ض اتبحث ةن وى ةً  ،فات ابؼهتكة كالأةراضكاقتصرت الأبحاث في ىذه ابؼرحلة ةلى رصه اتصٌ 

لداء، كما اقتف كضعو في قائمة اتبي  ب ةلى ىذا كضع ابؼنغولرٌ رتٌ الأسباب ابغقيقية تلمتلبزمة، كتى 
 كنية.ظرة اتهٌ اتنٌ سمية اتي  غلب ةليدا الإقصاء ك بتلك اتتٌ 

من ربيوف تورباف  ت أةماؿ كلٌ حيث أدٌ  1959حت ةاـ  ،ابغاؿ كذتك قرابة قرف كظلٌ 
(R.Turpin) ( كجيكـ توجينJ.lejeunne) ػػػػػػػػػػػػػإلذ معرفة الأسب 

ي
تلبزمة اب ابغقيقية بؼ

ه تهو   ميتلبزمة داكف حيث اكتهفا بأفٌ  وؿ،ػػػػػػػػػػػػرؽ ابؼغاء إلذ ةً ػػػػػػػػػػػ، كاتي  لا ةلبقة بؽا بالانتمداكف
ر أخ  ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاز اتعصبي ينتج ةنو تػػػػػػػػػػػػػػػػػػػكابعد ث خللب في ابؼخٌ هً بوي 4،وزكميٌ ػػػػػػػػػػػػةن خلل كركم قي ناتجه لٍ خى 

 كجديةن  كما ييظدر ىذا ابػلل ملبمحى ،  ةكاضطراب في مدارات ابعسم الإدراكية كابغركيٌ  ،ذىنٌ 
 لقية في أةضاء ككظائف ابعسم.زة،كةيوبا خى يَّ كجسمية بفي 

 ،ااتذم بومل كركموزكما إضافيٌ  21ث ىذه ابغاتة ابعينية ةلى مستول اتكركموزكـ كبرهي 
( كركموزكما في  47سبعا كأربعين ) تلبزمة داكفصبح إبصالر ةهد اتكركموزكمات ةنه ابؼصابين بدي فيي 

 .5ة ةنه الأشخاص اتعاديين( كركموزكما في كل خليٌ 46كأربعين ) ة بهؿ ستٌ كل خليٌ 

 

 

                                                           
3- M. Cuilleret, trisomiques parmi nous, Snep, Bruxelles, 1981, p13 

 


ةالد كراثة فرنسي، درس ىو كفريق من طلبتو من بيندم  (Raymond Alexandre Turpin 1895_1988 ) :ربيونه تورباف 
و جيكـ توجين، ابػصائص ابعينية تلؤطفاؿ ابؼنغوتيين كما بظاىم داكف، تيكتهفوا بعهىا بأف لا ةلبقة بؽم بعرؽ ابؼغوؿ، كأف سبب حاتتدم ى

 .21، أك تثلث اتصبغية تلبزمة داكفمي ، كمنذ ذتك ابغين أصبحت ىذه اتفئة تسمى بحاملي 21كجود كركموزكـ زائئه في اتصبغية 


أخصائي ةلم اتوراثي اتفرنسي كأحه أفراد فريق ربيونه تورباف، اكتهف سنة  ( Jérôme Jean Louis Lejeune ) :جيكـ توجين  

  21رفقة فريقو تثلث اتصبغية  1958
ي
 .تلبزمة داكفابؼسبب بؼ

 
4 -www.trisomie21-geist21.fr 
5-Norbert Sillamy,dictionnaire de psychologie, édition Janine faure, 1991, p173  
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 .6ككركموزكمات طفل داكنيٌ ،(: كركموزكمات طفل ةادمٌ 1كل )اتهٌ 

 م ىذه ابغاتة ابعينية ابػاصٌ كتؤدٌ 
ي
، كىو طفل بووم تلبزمة داكفة إلذ كلادة طفل حامل بؼ

اتي  ك بين بصيع ابؼصابين بهذه ابؼتلبزمة، فات ابعسمية كاتعقلية كالأةراض ابؼهتكة بؾموةة من اتصٌ 
 يلي: في ما دابيكن حصر أبنٌ 

 

 

 لا: الخصائص الجسميةأوّ 

كتقاسيم اتوجو كبنية ابعسم، ؛في اتكثي من ابػصائص ابعسمية تلبزمة داكفيتهابو ابؼصابوف بدي 
 :7برزىاة ىذه الأةراض في بطسة كةهرين ةرضا، نذكر من أحة اتعابؼيٌ مة اتصٌ دت منظٌ كقه حهٌ 

 ؛بيعيبابغجم اتطٌ أس كبؿيطو مقارنةغر اترٌ صً  -
كل عطي تلوجو اتهٌ مع ابلفاض قاةهة الأنف اتي  تي  ،نقص بمو ةظاـ اتوجنتين كاتفكٌ  -

 ؛زح ابؼميٌ ابؼسطٌ 
 ؛تحتيوغر حجم الأنف كفى صً  -
 ؛نسحاب اتعيوف إلذ الأةلى كابػارجا -
 ؛ي زاكية اتعينكجود ثنية جلهية تغطٌ  -

                                                           
6-Larousse médicale, édition larousse, paris, 2002. 
7-J.A Rondal et Lambert, questions et repenses sur le mongolisme, édition la liberté 
queber, 1981, p45 
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 ؛صغر حجم اتفم -
 ؛ساف ككبر حجمواتلٌ خركج  -
 ؛سافق اتلٌ تهقٌ  -
 ؛ىداؽ الأسناف كتهوٌ تفرٌ  -
 ؛أذناف صغيتاف -
 ؛رقبة قصية كةريضة -
 ؛شعر ناةم كمستسل -
 ؛ضعف ةضلبت اتبطن كبركز" اتكرش" -
 ؛صغر حجم الأيهم كاتقهمين -
 ؛جلينقصر في أصابع اتيهين كاترٌ  -
 تفلطح اتقهمين. -

ة أكثر من غيىم بغهكث بعض لقية كقابليٌ أيضا من ةيوب خى  تلبزمة داكفيعاني ابؼصابوف بدي ك 
 ،بي أمكن ةلبجداقهـ اتطٌ كرم كتكن مع اتتٌ اتقلب كابعداز اتهٌ أمراض ، بعضدا خطي كمراضالأ
تبقى فئة  ،غم من ذتككةلى اترٌ ، 8ة أطوؿكبؼهٌ  ،هةة جيٌ ا أتاح بؽذه اتفئة اتعيش كابغياة بصحٌ بفٌ 

 :9اتيةحية اتتٌ رابات اتصٌ تعاني من الاضطٌ  ميتلبزمة داكف
 ؛لقية في اتعمود اتفقرممن ةيوب خى  ميتلبزمة داكف% من فئة 15إلذ 10تعاني نسبة  -
 ؛% من ابغالات تعاني من اضطرابات في ابعداز ابؽضميٌ 12حوالر  -
 ؛لقية في اتقلبىات خى % من ابغالات توته بتهوٌ 50حوالر  -
 ؛مع كاتبصرمهكلبت في اتسٌ  -
 ؛رقيةة اتهٌ  ىرموف اتغهٌ نقص في -

                                                           
 .112، ص1985، 4ةلم اتنفس: إبقليزم فرنسي ةربي، دار اتعلم تلملبيين، بيكت، ط فاخر ةاقل، معجم -8

9 -M. cuilleret, trisomiques parmi nous, Snep, Bruxelles, 1981, p52. 
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 .10نفسيرة في ابعداز اتتٌ تكرٌ مهكلبت مي  -
إلذ اشتاكدم في ملبمح  ميتلبزمة داكفم ىذه ابػصائص ابعسمية ابؼهتكة بين أفراد تؤدٌ ك 

فات اتي  د ملبحظة تلك اتصٌ عرؼ إتيدم بدجرٌ اتتٌ  إنساف ةادمٌ  زة، إذ يستطيع أمٌ متهابهة كبفيٌ 
 يهتكوف أيضا في خصائص ةقلية. لأخرل. كبالإضافة إلذ ما سبق فدمتبقى متفاكتة من حاتة 

 ثانيا: الخصائص العقلية:

اتي  تتكاح نسبة "طة، ضمن فئة الإةاقة اتعقلية ابؼتوسٌ  ميتلبزمة داكفف أغلب حالات صنٌ تي 
ىذه اتفئة لا تعاني من اضطرابات ةقلية كنفسية  كر أفٌ . كابعهير باتذٌ 11" 50ك 40ذكائدا بين

ر اتبحوث بفضل تطوٌ  كابؼدنٌ  كابؼهرسيٌ  ا باتت اتيوـ قادرة ةلى الانهماج الاجتماةيٌ ة، إذ أنهٌ ادٌ ح
 هرة ىذه اتفئة ةلى إثبات كجودىابقي  اتوةي ابعماةيٌ  صة، بالإضافة إلذ بموٌ اتعلمية ابؼتخصٌ 

 بالاةتماد ةلى نفسدا بهكل كبي.

ز قائص اتي  يتميٌ بـتلف اتنٌ  نكة ،ةاتعصبيٌ  اتغي  مسؤكلا ةن اتتٌ  ابػلل اتكركموزكميٌ  كيظلٌ 
ات اتعضوية قبل غي  هث اتتٌ ؛ إذ برى تلبزمة داكفةنه ابؼصابين بدي  مو اتفيزيوتوجي كاتعقليٌ بها اتن  

ر ذتك ابػلل ةلى ؤث  تة أشدر الأخية من ابغمل، فيي ر ابعنين في اتسٌ حهيه أثناء تطوٌ اتولادة، كباتتٌ 
 نسيق ابعسميٌ راقبة بـتلف جوانب اتتٌ ؾ الأساس في مي كىذا الأخي ىو المحرٌ ماغ، ر كظيفة اتهٌ تطوٌ 
 ا ةنه ىذه اتفئة.فا ةقليٌ ب بزلٌ سبٌ لوكية اتي  تي كاء، كبـتلف اتوظائف اتعقلية كابؼفاىيم اتسٌ كاتذٌ 

يكوف حجم  ،ابػامسة باتبطء ، ففي سنٌ  تلبزمة داكفماغ ةنه ابؼصابين بدي ر اتهٌ ز تطوٌ كيتميٌ 
ين بفن يبلغ ةمرىم سنتين كنصف بغجم دماغ الأطفاؿ اتعاديٌ  يناةنه ىذه اتفئة مساك  ماغاتهٌ 

ؿ ، إذ تكوف في الأكٌ مداراتما كاف ىناؾ اكتساب جهيه تلطور كلٌ في اتتٌ  ما ازداد ابؼخٌ ، ككلٌ 12سنة
را تأخٌ اكتسابها يبقى مي  هة كاتكلبـ كاتقراءة، كتكنٌ ابؼعقٌ  داراتتأتي ابؼ ة، ثمٌ ابغركيٌ  داراتبسيطة كابؼ

                                                           
، جامعة  ،"ميتلبزمة داكفدراسة مرجعية ةن "ه ابؽذلر، آمنة ةودة بؿمٌ  -10 أطركحة حلقة بحث كتصميم بذارب، قسم الأحياء، كلية اتعلوـ

 . 21عودية، صاتسٌ  اتعربيٌةاتطائف، ابؼملكة 
 .85، ص1999ةبه اتربضن ةيسوم، اتتخلف اتعقلي، دار ابؼعرفة ابعامعية،اتقاىرة،-11

12- J.A Rondal et Lambert, questions et repenses sur le mongolisme, p46 
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كبطيئا مقارنة بالأطفاؿ اتعاديين، كذتك بسبب بعض الاضطرابات اتي  يعانوف مندا ةلى مستول 
 كاء.، كالانتباه، كالإدراؾ، كاتذٌ ات اتعقلية، كالإدراؾ ابغسيٌ بعض اتعمليٌ 

رجة، د45إلذ 40مستول ذكائدم يتاكح بين  أفٌ  تلبزمة داكفكمن ابؼعركؼ ةن ابؼصابين بدي 
صٌ اتطٌ  كاء لا يعن ابلفاض ابؼستول اتعقليٌ ىذا الابلفاض في اتذٌ  أفٌ  إلاَّ  فل بساما، تذا ينبغي أف بىي

اتي   داراتبسكٌنو من امتلبؾ بعض ابؼ ،قهرات ةقلية يكتسبفة، كذتك تكي كثٌ رة كمي بكفاتة مبكٌ 
في  خلف اتعقليٌ كية تلتٌ ، فقه ذكرت ابعمعية الأمري13تساةهه ةلى الانهماج في ابغياة الاجتماةية

قابلوف  50ك  30الأشخاص اتذين تتاكح نسبة ذكائدم بين  بوية أفٌ أحه تصنيفاتها اتتٌ 
، كىذا ما بهعل ابؼختصٌين بهتدهكف في برضي برامج تلتٌهخٌل ابؼبكٌر؛ قصه مساةهة 14هريبتلتٌ 

 ىذه اتفئة ةلى الاةتماد ةلى اتنفس كالانهماج.

اخلي حليل اتهٌ ذتك اتتٌ  كنقصه بالإدراؾ ابغسيٌ  ؛علمبهكل كبي في اتتٌ  الإدراؾ ابغسيٌ  كيسدم
، فنحن دائما بحاجة إلذ تفسي بؿسوساتنا ةن طريق ابؼخٌ  اتذم يتمٌ ، ك فسي تلمحسوساتأك اتتٌ 
فالأصوات اتي  تستقبلدا ، 15كاتي  ىي موضع انتباىنا في ضوء خبراتنا ابؼاضية تنهركدا أخيا ،ابؼنتقاة

ره، كمن ىنا تأتي أبنية الإدراؾ ماغ كلد يفسٌ ؼ ةليو اتهٌ لب، تبقى إحساسا بؾدولا إذا لد يتعرٌ الأذف مث
 ي.ابغسٌ 

ابؼصابين بعرض داكف يعانوف من اضطرابات أكيهة ةلى مستول الإدراؾ  كمن ابؼعركؼ أفٌ 
ا يتم تفسي المحسوسات كتربصتد رة؛ بدعنى أفٌ ىذه اتعملية تأتي ةنهىم متأخٌ  ، إذ أفٌ 16يابغسٌ 
 في بعض الأحياف. را، كقه لا يتمٌ متأخٌ 

ق ػػػػػػػػػػػةن طري كتلك اتي  تتمٌ ؛ة بنجاحات اتعقلية كابؼعرفيٌ الانتباه أيضا أساس إبساـ اتعمليٌ  عهٌ كيي 
ن تركيز كةي اتفرد ةلى ، كتتضمٌ ة الإدراؾ الاختبارمٌ و ةمليٌ اه بأنٌ ػػػػػػػػػػػػػػؼ الانتبعرٌ م.كيي علٌ اتوةي مثل اتتٌ 

                                                           
13- D. Smith- Awilson, l’enfant trisomique,éditioncenturrion, 1979, p66 

 .124، ص1996، 1بية، دار اتكتب اتعلمية، بيكت، تبناف، طكامل بؿمه بؿمه ةويضة، سيكوتوجية اتتٌ -14
 .123، صنفس ابؼرجع -15

16- M. Cuilleret, trisomie 21 aides et conseils, Masson, paris, 4éme édition,2003, p8. 
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ه ا بأسلوب جيٌ ػػػػػػػػػػػ دكف غيه من ابؼثيات، فدو يساةه اتفرد ةلى حفظ ابؼعلومات كبززيندمثي معيٌن 
ة أخرل ةنه ابغاجة إتيدا، ا يساةه في استجاةدا كاستخهامدا مرٌ ، بفٌ ا بابؼخٌ ػػػػػػػػػفي ابؼراكز اتعلي

مع الأفراد  اتبصرمٌ  اتتٌواصله ك ه ابعيٌ مع الانتبا فل إلاٌ ة ةنه اتطٌ اتلٌغويكتذتك لا تكتمل ابؼدارات 
ت في من تهتٌ  ميتلبزمة داكفالأطفاؿ بفن تهيدم  ، كلا بهٌ أف نهي ىنا إلذ ما يعانيوالمحيطين بو

 مدم أكثر بطأ.، بفا بهعل تنمية قهراتهم كتعلٌ اتبصرمٌ  اتتٌواصلالانتباه كضعف في 

 مائية:الخصائص النّ  ثالثا:

تلؤةراض اتي   نتيجةن ك -تهل ابؼصابين بدتلبزمة داكف  اتلٌغومك  كابغركيٌ  مو ابعسميٌ مظاىر اتنٌ  إفٌ 
اكتساب  تلاين، كفي ابعهكؿ الآتي أمثلة ةن معهٌ تكوف أكثر بطأ مقارنة باتعاديٌ  -ونهابومل

 :17ينبعض ابؼدارات مقارنة بالأطفاؿ اتعاديٌ  ميتلبزمة داكفالأطفاؿ ذكم 

 

 
 ةابؼدارة ابغركيٌ 

 
متوسط 
 اتهدور

 
 مهل اتهدور

 
 متوسط اتهدور

 
 مهل اتهدور

 5-3 1 3-1.5 2 الابتساـ

 الانقلبب من شقٌ 
 لآخر

6 2-12 5 2-10 

 9-5 7 18-6 9 ابعلوس

 11-2 8 21-7 11 حفاتزٌ 

                                                           
 .11، صميتلبزمة داكفآمنة ةودة بؿمه ابؽذلر، دراسة مرجعية ةن  -17

 العاديّونالأطفال  مُتلازمة داون والأطفال ذو
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 13-7 10 25-8 13 ابغبو

 16-8 11 32-10 10 اتوقوؼ

 18-8 13 35-12 20 ابؼهي

 14-6 10 30-9 14 طق باتكلماتاتنٌ 

 32-14 21 46-18 24 طق بابعملاتنٌ 

 .ميتلبزمة داكفين كأطفاؿ ة تلؤطفاؿ اتعاديٌ جهكؿ ابؼدارات ابغركيٌ  (:1جدوؿ )ال
ن من اتس   يبقى في الأغلب أقلٌ  ،ميتلبزمة داكفتفئة  ن اتعقليٌ اتس   بيكن أف نلبحظ بأفٌ ك 
اء كاتباحثين بهتدهكف من ىذا ما جعل الأطبٌ ك ة، را كرةاية خاصٌ بك  لب مي ب تهخٌ بفا يتطلٌ  ،ابعسمي

ية كنفسية، ككذا اتبحث في أسباب ق بهم من أةراض كاضطرابات صحٌ أجل الإحاطة بكل ما يتعلٌ 
 ة.اتيوـ بهقٌ  تغايةد ىذه الأسباب لد برهٌ  أفٌ  بدا، إلاٌ وةية بها تتجنٌ في اتتٌ  رغبةن  ،حهكث ابؼتلبزمة

إذ  ،بغيا في احتماؿ حهكث ابػلل اتصٌ يلعب دكرا ىامٌ  الأ ٌـ سنٌ  بحاث إلذ أفٌ كتهي الأ
نسبة  ات أفٌ ،حيث تذكر الإحصائيٌ ما زاد ةمر الأ ٌـكلٌ   تلبزمة داكففل بدي تزداد نسبة كلادة اتطٌ 
 :18تلبزمة داكفبدي  مصاباحتماؿ ميلبد طفل 

 ؛سنة25دن يفوؽ سنٌ  لٌواتيدات اتةنه الأمٌ  1/2000ر بػ تقهٌ  -
 ؛سنة35دنيفوؽ سنٌ  لٌواتيدات اتةنه الأمٌ      1/200ر بػ تقهٌ  -
 سنة.40دن    يفوؽ سنٌ  لٌواتيدات اتةنه الأمٌ        1/40ر بػ تقهٌ  -

دة اتي  تؤدم بغهكث كاحها من الأسباب ابؼتعهٌ  يبقى ةمر الأ ٌـ ،غم من ذتككةلى اترٌ 
. دا بغهٌ عرؼ كلٌ ض داكف، كاتي  لد تي رى ةى   اتيوـ

                                                           
18- M. Cuilleret, trisomie 21 aides et conseils , p8. 
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ي
ابؼعتاد ىو الأكثر انتهارا،  21نوع اتتيزكمي  فإفٌ  ،ثلبثة أنواع تلبزمة داكفكإذا كاف بؼ

 يلي بالأنواع اتثلبثة: في ماكنعرٌؼ 

 : 21بغي رقم ث الصّ التثلّ  نوع -
ة كبعه ابػلل في انقساـ ابػليٌ  ،في ىذه ابغاتةك وع، من ىذا اتنٌ  ميتلبزمة داكفعظم حالات مي 

  47ة خليٌ  تتابع خلبيا ابعنين انقسامدا، كبرمل كلٌ  21زائه في اتكركموزكـ  اتذم ينتج ةنو صبغيٌ 
تلبزمة % من ابؼصابين بدي 94ل حاملو ىذا اتنوع نسبة كركموزكما ، كبيثٌ   46وض ةً  كركموزكما

 ، مهكٌلين أغلب ابغالات اتي  نصادفدا في حياتنا اتيومية.19داكف
 : الكروموزوميّ ائد أو الزّ  حوؿ الانتقاليّ نوع التّ  -

إةادة  في ىذه ابغاتة بوهث ، كتلبزمة داكف% من ابؼصابين بدي 4وع حوالر كبومل ىذا اتنٌ 
ة ابعينيٌ  استبهاتو بنسخة إضافية من ابؼوادٌ  بعض اتكركموزكمات يتمٌ   إفٌ ، حتٌ 20ة اتوراثيةترتيب ابؼادٌ 

 ر.ائه بكركموزكـ آخاتزٌ  21ة اتكركموزكـ ، كتلتصق مادٌ 21بغي من اتصٌ 

 :د الخلايا أو الفسيفسائيّ تعدّ وع المُ النّ  -
را في بظاتهم ابعسمية تأثٌ  اتذين يكونوف أقلٌ  ميتلبزمة داكف% من ذكم 2كبومل ىذا اتنوع 

في ىذه ابغاتة بوهث خطأ في انقساـ ، 21ابقينوةين اتسٌ كفي مستول قهراتهم مقارنة باتنٌ  ،كاتعقلية
نوةين من ابػلبيا، نوع  تلبزمة داكفيحمل ابؼصاب بدي ، فةابعينيٌ ر جها في ابغياة بك  ابػلبيا في كقت مي 

 وع اتعادم.كركموزكما كىو اتنٌ   46كركموزكما أم بزيادة كركموزكـ كاحه، كنوع بومل   47بومل 

،  كذتك تلبزمة داكفابين بدي ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاص ابؼصػػػػػػػػػػػػػػػػػػػةلبج الأشخ لا يوجه في اتوقت ابغالرٌ ك 
 وفضخفيف من ابؼهكلبت اتي  يتعرٌ بغة اتوراثية، تكن بيكن اتتٌ بسبب ةهـ اتقهرة ةلى تغيي اتصٌ 

 : 22ة طرؽ مندابؽا ، ك يكوف ذتك بعهٌ 
                                                           

 .52، ص2006ةبه ابؼنعم ةبه اتقادر ابؼيلبدم، ابؼعاقوف ذىنيا، مؤسسة شباب ابعامعة، الأسكنهرية، - 19
 .17، صميتلبزمة داكفآمنة ةودة بؿمه ابؽذلر، دراسة مرجعية ةن  - 20
 .52ةبه ابؼنعم ةبه اتقادر ابؼيلبدم، ص -21
 .22، صميتلبزمة داكفآمنة ةودة بؿمه ابؽذلر، دراسة مرجعية ةن  - 22
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الأمراض اتي   تهخيصب، كذتك تلبزمة داكففل ابؼصاب بدي طٌ لهة تحية ابعيٌ ةاية اتصٌ توفي اترٌ  -
رة، مثلبن بإةطائو باتعهكل ابؼتكرٌ  من إصابتو ض بؽا فور حهكثدا، ك بؿاكتة ابغهٌ يتعرٌ 
 ؛زمةلبٌ طعيمات اتاتتٌ 

ة إذا كانت درجة الإةاقة كبية،  اكني في ابؼهارس ابػاصٌ فل اتهٌ م اتطٌ علٌ تإذ ي ؛هريبعليم كاتتٌ اتتٌ  -
 ؛طىن بوهك ابؼتوسٌ كما بيكن تو الإنهماج في ابؼهارس اتعادية إذا كاف مستواه اتذٌ 

 ؛ةاية اتكافية منذ اتولادةلد يناتوا اترٌ أىيل تلؤطفاؿ اتذين إةادة اتتٌ  -
اتهم، بالإضافة لأنواع بـتلفة من اتعلبج ياضية تتقوية ةضلبتهم ك برسين معنويٌ مارين اترٌ اتتٌ  -

 ؛بيعياتطٌ 
هخيص، فمن أف تبهأ ىذه ابؼسانهة منذ بغظة اتتٌ  هٌ بقهر الإمكاف، كلا بي  ينمسانهة اتواته -

 
ي
ل كمساةهتهم ةلى برمٌ  ،قة ابؼوقفػػػػػػػػػػػػػواتهين ةلى فدم حقياةهة اتػػػػػػػػػػػػػا مسدم جه  ابؼ

 لدات أطفاؿ تهيدم نفس ابؼهكلة يفيه كثيا في تقبٌ ث مع أمٌ حهٌ اتتٌ  كما أفٌ ،  همة اتصٌ 
 ؛ابؼوقف كامتصاص ابؼهاةر ابؼؤبؼة

كظائف   ، كبسكيندم من اتعمل في تلبزمة داكفتوفي فرص اتعمل تلباتغين ابؼصابين بدي  -
 تناسب قهراتهم.

من خلبؿ تهريبدم كتعليمدم كرفع  ميتلبزمة داكفر بحاملي ل ابؼبكٌ كفٌ ية اتتٌ يزداد اتوةي بدهل أبنٌ ك 
، كابتعادا ةن اتصورة كابؼدنٌ  كابؼهرسيٌ  بقهرتهم ةلى الانهماج الاجتماةيٌ  إبيانامستول قهراتهم، 

 .(ينابؼنغوتيٌ )سمية اتقهبية بؽم مطية اتي  ارتبطت باتتٌ اتنٌ 

 23قرارىا رقم:  2011ديسمبر حهة في الإشارة إلذ اةتماد ابعمعية اتعامة تلؤمم ابؼتٌ  كبذهر ىنا 
A/RES/66/149 ٌةابؼيٌ يوما مارس  21ةلى إةلبف يوـ  ، اتذم ينص 

ي
ل ، بوتفى داكفتلبزمة ا بؼ

حهة مة الأمم ابؼتٌ سات منظٌ كؿ الأةضاء كمؤسٌ كدةت بصيع اتهٌ  ، 2012ا اةتبارا من ةاـ بو سنويٌ 
مات غي ابغكومية كاتقطاع ، بدا في ذتك ابؼنظٌ كالمجتمع ابؼهنيٌ  كتية الأخرل مات اتهٌ ة كابؼنظٌ ابؼعنيٌ 

  اتعابؼيٌ  ، إلذ الاحتفاؿ باتيوـ ابػاصٌ 
ي
، إذ جاء ةلى ابطريقة مناسبة تتوةية ابعمدور به تلبزمة داكفبؼ
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، ىم أكثر من تلبزمة داكفالأشخاص ذكم الإةاقة، بدن فيدم ابؼصابوف بدي  تساف الأمين اتعاـ"بأفٌ 
ـ في قهٌ م صانعوا تغيي يستطيعوف دفع مسية اتتٌ د كونهم أشخاصا بحاجة إلذ ابؼساةهة؛ إنهٌ بؾرٌ 

نمية تمع إلذ أصواتهم كبكن نسعى جاىهين إلذ برقيق أىهاؼ اتتٌ من أف نس هٌ المجتمع بأكملو كلا بي 
اتذم بوهث فيو  21ا مع اتكركموزكـ رقم تتوافقو رقميٌ  ؛21اختيار اتتاريخ  ك قه تٌ ، 24ابؼستهامة"
فيمز إلذ  ، اتث من اتعاـدر اتثٌ ا شدر مارس كىو اتهٌ ، أمٌ تلبزمة داكفم تلئصابة بدي ابػلل ابؼؤدٌ 

.ث اتذم ثلٌ اتتٌ   بوهث في اتكركموزكـ

 

 :الفونيميّ مفهوـ الوعي  -2
 اتلٌغةمدارات  أفٌ  ،ةخاصٌ  مو اتقرائيٌ ة كاتنٌ ةامٌ  اتلٌغوممو راسات اتعلمية في بؾاؿ اتنٌ تهي اتهٌ 

فدما  ؛فلة كاتوضعية اتفونوتوجية تلطٌ اتفونيميٌ كمدارات اتقراءة ترتبطاف بالأساس باتوضعية 
 هخيص أـ اتعلبج.، سواء ةلى مستول الإةهاد أـ اتتٌ لاحقا ةاتلٌغوي ستول قهراتوتتحكماف بد

ل اتكلبـ ابؼنطوؽ يتهكٌ  اتفدم بأفٌ  ؛phonemicAwarnessاتفونيميٌ قصه باتوةي كيي 
م نة من الأصوات اتفردية، كىو شرط لازـ تتعلٌ عيٌ ل من سلسلة مي من مقاطع، كىي بهكرىا تتهكٌ 

امتلبؾ كفاءة ، ك 25وتيةة اتصٌ حدا في الأبجهيٌ كيوضٌ ل الأصوات ظاـ اتذم بيثٌ الأصوات، أم اتنٌ 
ن مة في كقت لاحق بسكٌ ة متقهٌ تعن امتلبؾ كفاءات تغويٌ  ،اتلٌغةندا استيعاب اتفونيمات اتي  تتضمٌ 

 اتلٌغةنات كوٌ دا اتقراءة، فاتوةي بدي كاتي  من أبنٌ  ،م مداراتهاكتعلٌ  ،اتلٌغةة مستويات من اكتساب بقيٌ 
 ،عرؼ ةلى اتكلمات كتهجيتدااتتٌ ةلى م اتقهرة ، بينح ابؼتعلٌ كأصواتو  كمقاطعى  ككلماتو  لو من بصي 

 ي ةلى حفظ أشكاؿ اتكلمات.لٌ دكف الاةتماد اتكي 
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 ،صوره ابؼختلفةةلى عرؼ تٌ اتوت ك غرل تلصٌ برليل اتوحهات اتصٌ  اتفونيميٌ ن اتوةي كيتضمٌ 
 م ةلى اكتهاؼو يضمن مساةهة ابؼتعلٌ و ، كما أنٌ 26لدا في اتكلمات كابعملمز اتذم بيثٌ كصولا تلرٌ 

إلذ  اتفونيميٌ م اتوةي كىكذا يؤدٌ  ،اػػػػػػػنة معات معيٌ ػػػػػػػػػػػػػػب دمج فونيمإنتاج اتكلمة يتطلٌ  أفٌ مفاده 
ة، كآتية إنتاج ىذه الأصوات، كاتكيفية اتي  اتلٌغويامتلبؾ اتقهرة ةلى معرفة أماكن إنتاج الأصوات 

هابو مع بعضدا تتكوٌف ابؼقاطع كاتكلمات، مع اتقهرة ةلى إدراؾ اتتٌ  ل فيدا ىذه الأصواتتتهكٌ 
 ة بـتلفة.أـ في كلمات كتعابي تغويٌ  ،فردةكالاختلبؼ بين ىذه الأصوات سواء جاءت مي 

 إبهاؿةلى مزج اتفونيمات تتكوين ابؼقاطع أك اتكلمات، ك  اتفونيميٌ كتنضوم مدارات اتوةي 
فونيم في بهاية اتكلمة أك كسطدا أك آخرىا، كتقسيم ةلى عرؼ تٌ اتفونيم في كلمة أك مقطع، ك 

 لبةب باتفونيم إضافة كحذفا.اتها من اتفونيمات، كاتتٌ ػػػػػػػػػػػػػػػػػنات كابؼقاطع إلذ مكوٌ ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاتكلم

ات ػػػػػػػػػػػوتي تلكلموتيف اتصٌ حليل كاتتٌ ي  اتتٌ ن ةمليٌ وتي يتضمٌ هريب ةلى اتوةي اتصٌ اتتٌ  إفٌ 
كبذزئة اتكلمة ئة دجا من رموز، كاتتٌ ػػػػػػػػػػػػػػػػػػوتية مع ما يقابلدات اتوحهات اتصٌ ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ، كتطابق27موزكاترٌ 

إلذ مقاطع، كبذزئة ابؼقطع اتواحه كربط اترموز ابؼطبوةة بالأصوات اتي  تقابلدا، كابغركؼ ابؼتابطة 
وات ػػػػػػػػػػػػػػػابذة ةن بذميع الأصات اتنٌ ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػابؼرتبط بها، كقراءة اتكلم اتي  تتطابق مع الأصوات كابؼقطع

 .أك ابغركؼ، كقراءة كلمات بعه حذؼ أحه حركفدا

عه ، بي 28تأخذ أبعادا ثلبثة ،اتلٌغوممو كاتنٌ  اتفونيميٌ نستنتج بفا سبق أف اتعلبقة بين اتوةي 
 :عه ةلبجيٌ ، كبي ئيٌ عه تنبٌ ، كبي بيٌ بسب

م إلذ فل يؤدٌ تهل اتطٌ  اتفونيميٌ ضعف اتوةي  : كيظدر من خلبتو أفٌ ببيعد السّ البُ  -
 ؛اتلٌغوممو اضطرابات بـتلفة في اتنٌ 

ةلى  ر داؿٌ رة مؤشٌ بكٌ فل في مرحلة مي تهل اتطٌ  اتفونيميٌ اتوةي  حيث إفٌ  نبئي:عد التّ البُ  -
 ؛اتلٌغوم في مراحل لاحقةه مستول بموٌ 
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هاطات كاتقياـ باتنٌ  ،فلة تلطٌ اتفونيميٌ دةم اتقهرات  خلبتو يظدر أفٌ من ك : عد العلاجيالبُ  -
كاتكلبـ بدختلف  اتلٌغةكبي في معابعة اضطرابات   سدم إلذ حهٌ يي  ،زمةهريبات اتلبٌ كاتتٌ 

 مظاىرىا كأنواةدا كدرجاتها.

وتي أك ف ةنه مصطلح اتوةي اتصٌ أف نتوقٌ  ،اتفونيميٌ ث ةن اتوةي تنا كبكن نتحهٌ  ك لا بهٌ 
بههؼ توضيح اتفرؽ بيندما تفاديا تلخلط  phonologicalAwarenessاتوةي اتفونوتوجي

 بين مفدوميدما.

، كفدم سم ابؽجائيٌ لة باترٌ وتية كما ىي بفثٌ رفة باتوحهات اتصٌ ابؼعٍ  ؛وتيقصه باتوةي اتصٌ يي ك  
عامل كاتقهرة ةلى اتتٌ موز اتي  تكوٌف اتكلمة، ظامية بين ابغركؼ كاتفونيمات، كبذزئة اترٌ اتعلبقات اتنٌ 

 .29موز في مستول اتكلمة من خلبؿ ابؼزاكجة بين نطق اتكلمة كتهجئتدامع اترٌ 

اتقهرة ةلى الاستماع،  ؛كل كلمة منطوقة ىي سلسلة من الأصوات  ي بأفٌ اتوة نيتضمٌ 
م تعلٌ ة في ة مدمٌ تيٌ خطوة أكٌ  وتيا بهعل من اتوةي اتصٌ ، بفٌ اتلٌغةلبةب بالأصوات في عرؼ،كاتتٌ كاتتٌ 

 حتٌ  ؛عرؼ ةلى الأصوات في اتكلماتاتقراءة؛ فالأطفاؿ في ىذه ابؼرحلة بوتاجوف إلذ اتتٌ 
كما   ،ةبط بين الأصوات كابغركؼ، كىذا يساةهىم ةلى اكتساب ابؼعرفة الأبجهيٌ م اترٌ ػػػػػػػػػػػػػػبيكند

ة جاح في ةمليٌ نبؤ باتنٌ اتقهرة ةلى فصل الأصوات في اتكلمة،كأيضا دبؾدا، تساةه ةلى اتتٌ  أفٌ 
 .30اتقراءة

ستويين ابقين ىو اتوقوؼ ةلى حهكد مي فدومي ابؼصطلحين اتسٌ عابعة اتفرؽ بين مى مي  كيبهك أفٌ  
ل أدنى كاتذم يهكٌ  phoneticallevelلأصواتياين بنا ابؼستول اتفونيتيكي أك صوتيٌ 

 ليم، كيتمٌ طق اتسٌ اتنٌ ة في حاتة اتلٌغوية، فدو ابؼستول اتذم بزرج منو الأصوات اتلٌغويابؼستويات 
استقباؿ الأصوات فيو في حاتة الإنصات، كيليو مباشرة ابؼستول اتفونوتوجي 

phonologicallevel  ٌاتلٌغةوتية، فدو بووم فونيمات ظم كالأبماط اتصٌ ل فيو اتنٌ اتذم تتهك 
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ككيفية  ،اػػػػػػػػػمن حيث بـارجد ة في ابؼستول الأصواتيٌ اتلٌغويتيهرس الأصوات ، ك 31لبتهاكأبماطدا كبسثٌ 
بظاةدا كإدراكدا من خلبؿ  ككيف يتمٌ  ،الأكوستية كموجات صوتية اػػػػػػػػػػػػػػػصائصدكخ ،إخراجدا

ة اتي  اتلٌغويهة تهراسة الأصوات رة كمعقٌ أبحاث بذريبية؛ حيث يعتمه اتباحثوف ةلى أجدزة متطوٌ 
 بزضع تثلبث مراحل ىي:

 .وت مرحلة إنتاج اتصٌ  -1
 .وتصٌ مرحلة انتقاؿ ات -2
 .وت كإدراكومرحلة بظاع اتصٌ  -3

لبثة، زت جدود ةلماء الأصوات ةلى ىذه ابؼراحل، من خلبؿ فركع ةلم الأصوات اتثٌ كقه تركٌ 
 Physiological / ArticulatoryPhoneticsطقى( ةلم الأصوات اتفسيوتوجى )اتنٌ 

يٌ معاتسٌ ( كةلم الأصوات AcousticPhoneticsكةلم الأصوات اتفيزيائي/ الأكوستيكي )
 .( Auditory and Perceptualphoneticsكالإدراكى  )

اتبحث  ، كما أفٌ اتلٌغةفي ةلم  نهأةن  طقي من أقهـ ىذه اتفركعةلم الأصوات اتنٌ  كتعلٌ 
ما  وف اتعرب تقهٌ اتلٌغويطقي تلؤصوات، كقه أحرز ز ةلى ابعانب اتنٌ وتي ةنه الأمم اتقهبية قه ركٌ اتصٌ 

من حيث برهيه بـارجدا كطريقة نطقدا كصفاتها بنسا كجدرا ، كبيا في كصف نطق الأصوات 
 ضاىي نتائج ةلم الأصوات ابغهيث. لوا تو من نتائج يي كما توصٌ 

طقي كما انتدى إتيو ةلم الأصوات اتنٌ ما من حيث  ،راسة في ابؼستول اتفونوتوجيتبهأ اتهٌ ك 
وت ة اتصٌ ف مندا ىويٌ ة اتي  تتكوٌ مات اتعامٌ عنى ىذا ابؼستول بتحهيه اتسٌ استنتجو من قوانين، إذ يي 

فقهه بعض ، فتي اتلٌغوموت ياقية اتي  تطرأ ةلى اتصٌ لات اتسٌ حوٌ بالإضافة إلذ اتتٌ  ،ما غةو في تي 
ل الأصل تو( اتي  بسثٌ وت )ىويٌ بدعيارية اتصٌ  كىو بهذا يدتمٌ ، كسبو خصائص أخرلخصائصو، أك تي 

وت، كقه ياقية اتي  بىضع بؽا اتصٌ حولات اتسٌ نو في اتتٌ ةة ةطقية ابؼتفرٌ يغ اتنٌ اتصٌ  ىن ابعامع تكلٌ اتذٌ 
ةة ةنو أتوفونات نوةات ابؼتفرٌ يت اتتٌ (، كبظٌ phonemeي ىذا الأصل فونيما)بظيٌ 
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(allophone ٌإذ أف.)  ٌاةتبار اتقيم اتلٌغوية إلذ فونيمات بم الأصوات غة يقسٌ وتي تلٌ ظاـ اتصٌ اتن
ق بها أم ابؼعاني اتي  ترصه تلؤصوات في استعمابؽا في الأتفاظ اتي  تتحقٌ  ؛ابػلبفية تلوظائف

 اتكلمات.

ستعملدا دم سوسي ا، كونو كاقعة صوتية، كقه وت اتكلبميٌ اتفونيم كلمة فرنسية تعن اتصٌ ك  
أك  كقه ةيرٌؼ اتفونيم من ابؼنظور اتعقليٌ ، 32قدا ةلى اتفونوتوجياسانية، كطبٌ تو اتبنائية اتلٌ في نظريٌ 
، كمن ابؼنظور ، كمن ابؼنظور الاجتماةيٌ ، كمن ابؼنظور ابؼادمٌ جريهمٌ ، كمن ابؼنظور اتتٌ اتنفسيٌ 
ما ذىبت إتيو ابؼهرسة اتوظيفية حين اةتبرتو أصغر كحهة صوتية  ؛ومن أبرز تعريفات كتعلٌ ، اتوظيفيٌ 

احه كإذا كاف من ابؼمكن أف يهتمل اتفونيم ةلى صوت ك  33برهث اختلبفا في ابؼعنى،
 Allophone، فدو في اتكثي الأةم يهتمل ةلى بؾموةة من الأتوفونات34 (phone/فوف)

 .امندا ةلى موقعدا في اتكلمة كةلى الأصوات المجاكرة بؽ ف استعماؿ كلٌ اتي  يتوقٌ  ،ابؼتهابهة

طقي من ف ني كو  أك مي  زئيٌ جي  فدو صوته  ،35تباين تلفونيمم مي و مظدر مادٌ ؼ الأتفوف بػأنٌ عرٌ كيي 
 فيو. -أثناء اتكلبـ -  وتي ياؽ اتصٌ م اتسٌ كذتك تتحكٌ  ياقيٌ  اتسٌ غيٌ ز باتتٌ يتميٌ  ،مكوناتو

 أفٌ ،  Allophone كالأتفوفphonemeمن اتفونيم ضح من خلبؿ تعريػف كلٌ كيتٌ 
 في ي لا بوهث أم تغييان في دلاتة اتكلمة، كتغيٌ ي بوهث تغا بين صوتين، تغيٌ اؾ تغيٌ ػػػػػػػػػػػػػػىن
م ةنو ا اتذم لا ينجي ، أمٌ phonemeى فونيماسمٌ م إلذ اختلبؼ يي يؤدٌ   صوتيٌ تغيٌ  لاتة، فكلٌ اتهٌ 

 ،طق اتكلمة كمعناىا ني غيٌ اتفونيم ىو اتذم يه  ،أم أفٌ Allophon لاتة فدو أتفوفاختلبؼ في اتهٌ 
بعض في معنى اتكلمة، كإف كاف  ر إحلببؽا بعضدا بؿلٌ فلب يؤثٌ  ،ا الأتفوناتغيه، أمٌ  بإحلبتو بؿلٌ 

 .طقدا يتغيٌ ني 

  .ماؿ -جاؿ -:قاؿمثاؿ
                                                           

 .303، ص2001سانيات ابغهيثة، دار اتصفاء تلنهر، ةماف، ةبه اتقادر ةبه ابعليل، ةلم اتلٌ  - 32
 .7،ص9لي حسن مزباف ، ةلم الأصوات بين اتقهماء كالمحهثين، دار شموع اتثقافة، طة -33
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 ، بحيث تغيٌ نظرا توقوةدا في تقابل كظيفيٌ  ،الأصوات )/ؽ/، /ج/، /ـ/( فونيمات بـتلفة
كل اتعناصر اتفونوتوجية، اتي    وزيع ابؼتماثل يقضي بأفٌ معنى اتفعل بحلوؿ أحهىا مكاف الآخر، فاتتٌ 

  ابؼعنى.أحهىا مكاف الآخر نتج ةنو تغيٌ  بحيث إذا حلٌ  وف في تقابل كظيفيٌ ىي اتفونيمات، تك

 كيظدر من خلبؿ ابؼثاؿ الآتي: ،سبة تلؤتوفونات فالأمر بـتلفا باتنٌ أمٌ 

 اتية: /س/ ين في اتكلمات اتتٌ نطق اتسٌ  

 أسٍلم  ]س[ = ]+ مدموس[
 أسٍهؿ  ]ز[ = ]+ بؾدور[

 يسٍطع ]ص[ = ]+ مفخم[

ستقبل يي غم من ذتك اني من ىذه الأفعاؿ بـتلف، كةلى اترٌ امت اتثٌ نيطق اتصٌ كنلبحظ أفٌ 
طقية تصوت ةات ني ا تنوٌ ةلى أنهٌ  ا برمز كاحه، بدا يهؿٌ كتب إملبئيٌ صوت كاحه، كما تي  وةلى أنٌ 

ين. كىي أيضا غي قابلة ىو اتسٌ  اتعربيٌةتفونيم كاحه في  ين، فدي إذف أتوفوناتكاحه ىو اتسٌ 
فخيم أك ابؽمس، ككذا في )يسطع( لا ين في )أسهؿ( باتتٌ ، فلب بيكن أف ننطق اتسٌ ياقيٌ سٌ بادؿ اتتلتٌ 
 نطق بابؽمس أك ابعدر. تي 

 اتفونيميٌ اتوةي ف ؛كاتوةي اتصوتيٌ  اتفونيميٌ فدومي اتوةي ز بين مبميٌ  ؛انطلبقا بفا سبق
اتوةي ن معنى، كيتضمٌ م  فدي تؤدٌ أصوات اتكلبـ إذا ترابطت بهكل معيٌن  هي إلذ أفٌ مصطلح يي 

عابعة ىذه اتفونيمات بصورة الإحساس بضركرة مي  ل من سلسلة فونيمات، كأفٌ اتكلمات تتهكٌ  أفٌ ب
 ل جوىره.ة بيثٌ مستقلٌ 

مييز بينو كبين ة اتتٌ ا تهقٌ ر إطارا مرجعيٌ سيوفٌ  ،اتفونيميٌ استعراض أنهطة اتوةي كنهي إلذ أفٌ 
 :36ن أنهطةاتوةي اتصوتي، فدو يتضمٌ 

 (؛ما اتكلمة اتي  تنتج بعه حذؼ ابؼيم من مكتب؟ )تفونيم حذؼ ا -

                                                           
 .56وتي، صيماف، اتوةي اتصٌ لين سبؿمود جلبؿ اتهٌ  - 36
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ىل تبهأ كلمتا مكتب كمسجه بنفس  )برهيه اتكلمات اتي  تبهأ باتفونيم نفسو -
 (؛اتصوت؟

 (؛ما اتكلمة ابؼكونة من ؼ ت ح ؟ )مزج اتفونيمات تتكوين كلمة -
 (؛ما أصوات كلمة ةمل؟ )ةىهٌ اتفونيمات في اتكلمة -
 (؛ما اتفرؽ بين بحر كبر؟ )المحذكؼ من اتكلمةبرهيه اتفونيم  -
 (؛بداذا تبهأ كلمة زار؟ )برهيه اتفونيم الأكؿ في اتكلمة -
 -داـ –ناـ–قاـ  -ما اتكلمة اتي  لا تتفق مع بقية اتكلمات: صاـ  )ةبرهيه اتكلمة اتهاذٌ  -

 (؛ألد؟
 (.ىل تبهأ كلمة مسلم بابؼيم؟ )برهيه اتكلمة اتي  تبهأ بصوت معين  -

موز أك هريب ةلى كتابة اترٌ ن اتتٌ لا تتضمٌ  اتفونيميٌ كبذهر الإشارة إلذ أف مستويات اتوةي 
ةلى مستول اتوةي  هريب ةليو كاتذم يتمٌ ؤىا بؼرحلة اتتٌ هرات كتهيٌ ي اتقي نمٌ اتكلمات، تكندا تي 

فل اتطٌ  ءيٌ في ةملية كاحهة تهي  كاتوةي اتصوتيٌ  اتفونيميٌ كفي تلك ابؼرحلة ينهمج اتوةي  ،وتياتصٌ 
 ستوياتو.مي  بكلٌ  اتتٌواصللاكتساب بـتلف مدارات 

 :37بطسة مستويات يوضحدا اتهكل الآتي اتفونيميٌ تلوةي 

 
 .اتفونيميٌ (: مستويات اتوةي 2اتهكل)

                                                           
 page.html-http://soheir.blogspot.com/p/blogاتقرائية ك اتوةي اتصوتي، سدي بؿمود،  - 37
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 .: اتوةي باتكلمات متهابهة الإيقاعؿالمستوى الأوّ  -
شتاء" ، "  -ضياء -سناء -ؼ اتكلمات متماثلة الإيقاع " ىناءهرة ةلى تعرٌ ل في اتقي يتمثٌ ك 
 .بصل" -أمل -ةمل

 .ف مندا اتكلمة: اتوةي بابؼقاطع اتي  تتكوٌ انيالمستوى الثّ  -

نة من مقطعين / كلمة يلعب مكوٌ مثلب ن  ؛نة من مقاطعاتكلمة مكوٌ  فل بأفٌ ل في إدراؾ اتطٌ تتمثٌ ك 
 ف من ثلبث مقاطع ىي / لر/ /مو/ /ف/.يل/ /ةب/ ككلمة تيموف تتكوٌ 

 .مج الأصوات: دالثالمستوى الثّ  -
م" بعه لى ل في اتقهرة ةلى دمج الأصوات ابؼسموةة تتكوين اتكلمات كأف ينطق كلمة "ةى يتمثٌ ك 

 /ـ/.  -/ؿ/ -بظاةو تلؤصوات /ع/ 
 .: تقطيع اتكلمة إلذ أصواتابعالمستوى الرّ  -
عرؼ ةلى الأصوات ابؼسموةة في اتكلمة كةهد ىذه الأصوات مثلب كأف يعرؼ ل اتتٌ يهمى ك 
 /ؿ/. -/ز/  -/ف/  :ف من ثلبثة أصوات ىينزؿ تتكوٌ كلمة بأف ٌ 

 .لبةب بالأصوات: اتتٌ المستوى الخامس -
  ؛لبةب بالأصوات حذفا كإضافة كإبهالاهرة ةلى تغيي اتكلمات ةن طريق اتتٌ ل في اتقي يتمثٌ ك 

إةادة نطقدا بعه حذؼ صوت /ر/ تيحصل ةلى  ، ثمٌ "رماؿ"فل نطق كلمة طلب من اتطٌ كأف يي 
 كىكذا. "بصاؿ"صبح طلب منو استبهاؿ صوت /ر/ بصوت /ج/ مثلب تتي يي  ثمٌ  ،"ماؿ"كلمة 

كاتذم  ،وتيفي اكتساب اتوةي اتصٌ  اتفونيميٌ ية اتوةي ا أبنٌ ظدر جليٌ ت ؛انطلبقا من ىذاك 
ركرم متدا اتقراءة، إذ من اتضٌ كفي مقهٌ  ،ةاتلٌغويهرات كابؼدارات سدم في اكتساب اتعهيه من اتقي يي 

ارتباط بقاح أك فهل تعليم اتقراءة  قبل كأثناء تعليم اتقراءة، بل إفٌ  اتفونيميٌ ةي هريب ةلى اتو اتتٌ 
في  بؽا أثر إبهابيٌ  اتفونيميٌ ابػبرة بنهاطات اتوةي  هريب ةليو، كما أفٌ كاتتٌ  اتفونيميٌ رتبط باتوةي مي 

ل ىذه وز اتي  بسثٌ ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػموتية كاترٌ هات اتصٌ ػػػػػػػػػػػػػبط بين اتوحة ةنه اترٌ دجئة خاصٌ اتقراءة كاتتٌ 
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تلكلمات  وتيٌ وتيف اتصٌ حليل كاتتٌ ي  اتتٌ ن ةمليٌ يتضمٌ  اتفونيميٌ هريب ةلى اتوةي كاتتٌ  ،38هاتػػػػػػػاتوح
 . ئةدجكفي مرحلة لاحقة يساةه ةلى اتتٌ 

ائط ت بهةم من اتوسإذا ما بسٌ  ،هاطات ذات فعاتية أكبرهريبات كاتنٌ قه تكوف تلك اتتٌ ك  
عامل معدا ةن طريق اتتٌ  عليمية اتي  يتمٌ ات اتتٌ متدا اتبربؾيٌ عليم كفي مقهٌ دة تتكنوتوجيا اتتٌ ابؼتعهٌ 

زـ تلوصوؿ إلذ نتائج أبقع اتلٌب  اتفونيميٌ تلوةي  ابغاسوبيٌ  اتهٌةملين بذتك ةلى ، متحصٌ اسوبابغ
 .ميتلبزمة داكفين أـ من ذكم مع الأطفاؿ سواء كانوا ةاديٌ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 :مُتلازمة داوفلذوي  العربيّة اللّغةفي تعليمية  الحاسوبيّ  الدّعممفهوـ  -3
ين فحسب، بل أصبح يستدهؼ دا إلذ الأطفاؿ اتعاديٌ عليم في ىذا اتعصر موجٌ لد يعه اتتٌ 

قصه اتعمل  ،ف ذىنياك ر علم، بدن فيدم ابؼتأخٌ ة اتقابلين تلتٌ ين من ذكم الاحتياجات ابػاصٌ غي اتعاديٌ 

                                                           
 .66اتهين سليماف، اتوةي اتصوتي، ص بؿمود جلبؿ -38
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ل اةتمادىم ةلى ا يقلٌ بفٌ  ،سدم في إدماجدم الاجتماةيهرات اتي  تي إكسابهم ما أمكن من اتقي ةلى 
 الآخر.

ة دكؿ ا، كابعزائر ةلى غرار بقيٌ مهرسيٌ  ميتلبزمة داكفجو اتعالد اتيوـ إلذ إدماج أطفاؿ يتٌ 
ه اتفئة ة تتعليم ىذإذ فتحت اتعهيه من الأقساـ ابػاصٌ  ،اهقطعت شوطا في ىذا الابذٌ  ؛اتعالد

بؽذه اتفئة في مرحلة  اتعربيٌة اتلٌغةتعليم ية أبنٌ ا في ابؼهارس الابتهائية، من ىنا ظدرت تعليما نظاميٌ 
ةقليا من فئة  رينأخٌ لبميذ ابؼتتلتٌ   اتعربيٌة اتلٌغةكظائف تعليم  من أىمٌ  كتعلٌ ،  الإةهاد ابؼهرسيٌ 

 :39ما يلي ميتلبزمة داكف
عبي ةن تلتٌ  ،بدرحلة الإةهاد ابؼهرسيٌ  ميتلبزمة داكفلبميذ من فئة أداة اتتٌ  اتعربيٌة اتلٌغة تظلٌ  -

رغباتهم ك ما كا ةن عبرٌ تسمح بؽم بأف يي  اتلٌغةاىاتهم اتي  برتاج إلذ إشباع، ك حاجاتهم كابذٌ 
 ؛يريهكف ابغصوؿ ةليو

بها مة بؽم، ك لبميذ ابؼواد ابؼقهٌ راسي، فبدا يهرس ىؤلاء اتتٌ حصيل اتهٌ أداتهم في اتتٌ  اتلٌغة -
 ، بل أكثر من ذتك فإفٌ ثا كقراءة ككتابةن ، استماةا كبرهٌ عليميٌ يتفاةلوف في ابؼوقف اتتٌ 

اتلٌغة ندم من لبميذ يرتبط ارتباطا كثيقا بدهل بسكٌ راسي بؽؤلاء اتتٌ حصيل اتهٌ مستول اتتٌ 
 ؛كمداراتها

لبميذ بؽا مقابل من اتكلمات فكي، فالأفكار اتي  تهكر بأذىاف ىؤلاء اتتٌ أداة تلتٌ  اتلٌغة -
 ؛اتلٌغة، كحين يريهكف الإفصاح ةن ىذه الأفكار يكوف ذتك باتلٌغةكابعمل في 

ناسبا مي  اتلٌغومستول أدائدم كاف مي   ذالبميذ تذكاتهم، فإفي تقهير ىؤلاء اتتٌ  ضركرية اتلٌغة -
اتهم، كيهعركف ركف ذك قهٌ دم يي اتهم، كبهعلي زا كرافعا بؼعنويٌ عزٌ عا كمي هجٌ ىذا يكوف مي  فإفٌ 
هعرىم ىذا سيي  ضعيفا، فإفٌ  اتلٌغومم أسوياء، في حين إذا كاف مستول أدائدم بأنهٌ 

 كيهفعدم إلذ الانسحاب كالانعزاؿ بابػجل كابػوؼ

                                                           
ظرية ك ة بين اتنٌ تذكم الاحتياجات ابػاصٌ  اتعربيٌة اتلٌغةةلي سعه جاب الله، كحيه اتسيه حافظ، ماىر شعباف ةبه اتبارم، تعليم  - 39
 .119-118، ص2009، 1وزيع، اتقاىرة، طهر ك اتتٌ طبيق، إيتاؾ تلطباةة ك اتنٌ اتتٌ 
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، حيث يستخهمونها في الاجتماةيٌ  اتتٌواصلكسيلة ىؤلاء اتتلبميذ في  اتعربيٌة اتلٌغة -
ارع كابؼهرسة كغيىا، كىي كسيلتدم تلبنتماء ػػػػػػػػػػكاتهٌ  لبتهم اتيومية في ابؼنزؿػػػػػػػػػػػػػػعاممي 

 كالانهماج في بؾتمعدم.

م بو، كذتك أمر مسلٌ  ميتلبزمة داكفةنه ذكم  اتعربيٌة اتلٌغةم إف حهكث صعوبات في تعلٌ 
بؼساةهة ىذه اتفئة ةلى  ابغاسوبيٌ  اتهٌةمر برٌ ، كىذا ما يي بدانٌ مدما كانت المجدودات ابؼبذكتة تتج

 مدم.عوبات اتي  بروؿ دكف تعلٌ تياز اتعوائق كاتصٌ اج

لبحظ ةلى مة تستدهؼ تصحيح ما يي نظٌ كاستاتيجية مي  يٌ نسقً  ىو بناءه  ؛بيةفي اتتٌ  اتهٌةمك 
اه الإبهابي علمي في الابذٌ قص تهيو، كتعهيل مساره اتتٌ مواطن اتنٌ  كسهٌ  ر دراسيٌ م من تعثٌ ابؼتعلٌ 
عليم استعماؿ ابغاسوب كوسيلة من كسائل تكنوتوجيا اتتٌ  ؛ابغاسوبيٌ  اتهٌةمكنقصه ب، 40حيحاتصٌ 

عوبات كاتعوائق اتي  بروؿ بيندم كبين ةلى بذاكز اتصٌ  ميتلبزمة داكفمين من أطفاؿ بؼساةهة ابؼتعلٌ 
راةي احتياجاتهم مية تي م اتكلبـ، كذتك بتوفي بيئة تعليمية /تعلٌ كتعلٌ  اتلٌغةبقاحدم في اكتساب 

علم، ة الاكتساب كاتتٌ ل ةليدم ةمليٌ سدٌ عليمي بدا يي ف اتبرنامج اتتٌ كي  تتي  ،قص تهيدمكمواطن اتنٌ 
 .فدية منداة اتهٌ خاصٌ  ،يةاتتٌواصلهراتهم ي قي نمٌ كيي 

 :41ما يلي ةن طريق كيتمٌ برقيق ما سبق ذكره

 ؛ن من ذتكمين بواسطة إجراءات بسكٌ ترسيخ ابؼعلومات تهل ابؼتعلٌ  :ثبيتالتّ  -

 ؛قين كإثراؤه من أجل الارتقاء بومين ابؼتفوٌ رصيه ابؼتعلٌ  تعزيز : قويةالتّ  -

 ؛علم أك في اكتساب مواد اتبرنامجقص ابغاصل في اتتٌ تعويض اتنٌ  : عويضالتّ  -

 ؛لبت كإجراءات داةمةعلم بواسطة تهخٌ عليم كاتتٌ ضبط مسار اتتٌ  : بطالضّ  -

                                                           
 .331، ص2012باةة ك اتنهر ك اتتوزيع، ابعزائر، عليم الابتهائي، دار ابؽهل تلطٌ تيل اتبيهاغوجي بؼرحلة اتتٌ اتهٌ بؿمه صالح حثركبي،  - 40
 .331بؿمه صالح حثركبي، اتهتيل اتبيهاغوجي بؼرحلة اتتعليم الابتهائي، ص -41
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   ؛كتصحيحوعلم كتعزيزه خلببؽا فحص حصيلة اتتٌ   من كقفة يتمٌ كىي  :الحصيلة -

علم كإبهاد حلوؿ قص في اتتٌ مواطن اتنٌ  سهٌ تههؼ إلذ لبت هخٌ تٌ كىو بؾموةة من ات :العلاج -
 ؛ةلبجية بؽا

 مين.:إةادة دركس أك بؿاكر بغرض تثبيتدا كترسيخدا تهل ابؼتعلٌ  المراجعة -

 ن إبهاد كتنفيذ بيئة تهريسية كفيلة بتحقيقيتضمٌ  ،علماستخهاـ ابغاسوب في دةم اتتٌ  إفٌ   
 :دامن أبنٌ ذتك من خلبؿ أداء كظائف 

 ؛جعل ابغصٌة اتتٌعليمية /اتتٌعلٌمية أكثر متعة كتهويقا -
 ابؼهكلبت؛ علم كحلٌ توفي مصادر تهةيم اتتٌ   -
 غذية اتراجعة.توفي فرص تتقهنً اتتٌ  -

ا كحهه إمٌ  ،ةنهما ينجح برنامج ما في دةم ىذه اتوظائف ؛ابغاسوبيٌ  اتهٌةمق فعاتية كتتحقٌ 
فعمة ذتك بطريقة كاقعية مستوحاة من ابغقيقة، مي  بالارتباط بتقنيات أك نهاطات أخرل، كلٌ أك 

فل برز تلطٌ ستثمر فيدا ابغركة كالأتواف كالأصوات تتي سلية، كأف تعتمه ةلى مقاطع فيهيو تي بابؼتعة كاتتٌ 
نات كلمة أك مكوٌ  ،أرنبا بصيلب يقوـ بدختلف ابغركات في خطوة داةمة تتعليمو صوت ابؽمزة مثلبن 

 إلذ غي ذتك.  أرنب

كنوتوجية ابغهيثة في بؾاؿ تعليم ذكم الاحتياجات اتوسائل اتتٌ  من أىمٌ  وبابغاس هٌ يعك 
فاةل مع مظاىر ابغياة كسرةة بههؼ زيادة كفاءتهم في اتتٌ  ؛كإكسابهم ابؼدارات الأساسية ،ةابػاصٌ 

 قهر من الاستقلبتية في حياتهم. برقيق أكبر بفا يساةهىم ةلىتفاةلدم كانهماجدم فيدا، 
تهيو ك ة، ات ابغسابية كابؼنطقيٌ في اتعمليٌ  ساةهة تلعقل اتبهرمٌ آتة مي  بأنوعرٌؼ ابغاسوب كيي 

هرة ةلى استقباؿ اتبيانات كمعابعتدا كبززيندا كاستجاةدا بسرةة فائقة، كقه بهأ الاستخهاـ اتقي 
ح تطبيق حيث اقتي  1959برهيها سنة ك  ات،يتينبية مع بهاية اتسٌ تلحاسوب في اتتٌ  اتفعليٌ 

ات بهأت اتعهيه من ابعامعات يبعينعليمية، كفي بهاية اتسٌ استخهاـ ابغاسوب في تنفيذ ابؼداـ اتتٌ 
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ة في ناةية كاتعسكريٌ بية كاتصٌ سات اتطٌ ابؼؤسٌ بالإضافة إلذ  ،اتكبية في اتولايات ابؼتحهة الأمريكية
هريب، كبعه حوالر بطس سنوات كاف عليم كاتتٌ اتتٌ استكهاؼ إمكانات استخهاـ ابغاسوب في 

عليم ي  اتتٌ سة تربوية في اتعالد تستخهـ تكنوتوجيا ابغاسوب في ةمليٌ ىناؾ ما يقرب من أربعين مؤسٌ 
تكمن ك  ،42تقهبيدا ةن طريق ابغاسوب برمج يتمٌ إنتاج ما يزيه ةن مائة مندج مي  علم، كما تٌ كاتتٌ 

ات في توفي اتبربؾيٌ  ،مين اتفرديةعلم تتحقيق حاجات ابؼتعلٌ يم كاتتٌ علاستخهاـ ابغاسوب في اتتٌ  قيمة
 .معليم ابؼناسب تلمتعلٌ ـ اتتٌ قهٌ عليمية اتي  بيكندا أف تي اتتٌ 

ة إلذ لحٌ ات بهعل ابغاجة مي بوية من متغيٌ عليمية كما بويط بابؼنظومة اتتٌ م ابؼواد اتتٌ تضخٌ إفٌ  
 مطاتب مستويات ككسائل تعليمية ةاتية ابعودة تلبٌي  ،ع من بؿتولد كمتنوٌ كمتجهٌ  مستمرٌ  رصيه

لة عليمية ابؼكم  عليمية من اتوسائل اتتٌ ات اتتٌ اتبربؾيٌ  هٌ ، كتع43ةةمين ابؼتنوٌ عليم ابؼختلفة كفئات ابؼتعلٌ اتتٌ 
ادىا إةه عليمية اتي  يتمٌ تلك ابؼواد اتتٌ  ؛عليمية المحوسبةة اتتٌ يٌ قليهية، كنقصه باتبربؾعليم اتتٌ ظم اتتٌ تني 

ابة ػػػػػػػػػػػػػػػالاستج مبهأة إةهادىا ةلى مدا، كتعتمه ةمليٌ كبربؾتدا بواسطة ابغاسوب من أجل تعلٌ 
ية ىذه ، كقه زادت أبنٌ 44م أك ابغاسوببل ابؼعلٌ م بتعزيز إبهابي من قً عزيز، أم استجابة ابؼتعلٌ كاتتٌ 

كنوتوجية طبيقية كاتتٌ مزاياىا اتتٌ كنوتوجية بسبب عليمية كاتتٌ نمية اتتٌ اتبربؾيات في منظومة اتتٌ 
كاء كتستخهـ أيضا أساتيب اتذٌ  ،م اتبهرمٌ ظم ابػبية لمحاكاة ابؼعلٌ ستخهـ اتن  كالاقتصادية، فدي تى 

ف مع ةادات كي  م كاتتَّ مع ابؼتعلٌ  اتلٌغومحاكر ة قادرة ةلى اتتٌ تتطوير آتة تعليم ذكيٌ  ،الاصطناةي
 .اتناةة اتبربؾيٌ برل تولر أقصى اىتمامدا تصً اتهكؿ اتكي ،ىذا ما جعل 45تفكيه كتوازمو كمطاتبو

م من استخهامدا، م كابؼتعلٌ عليمية حسب ىهؼ كل من ابؼعلٌ ات اتتٌ برهيه أبماط اتبربؾيٌ  يتمٌ ك 
م في أداء مدامو م معدا، أك حسب مهل مساةهتها تلمعلٌ فت حسب درجة تفاةل ابؼتعلٌ نٌ كقه صي 

 كمن ىذه الأبماط نذكر: ،46كتكملة أدكاره
                                                           

 .30ص  2000 ،2ات ابغاسوب، دار اتفكر اتعربي ، اتقاىرة ، طابراىيم ةبه اتوكيل اتفار، تربويٌ  - 42
، 2005قافة ك اتفنوف ك الآداب، اتكويت،قمية،نسخة إتكتكنية، ةن المجلس اتوطن تلثٌ نبيل ةلي ،نادية حجازم، اتفجوة اترٌ  - 43
 .103ص
، ص 2007، 5باةة ، ةماف ، طوزيع ك اتطٌ هر ك اتتٌ طبيق، دار ابؼيسرة تلنٌ ظرية ك اتتٌ عليم بين اتنٌ بؿمه بؿمود ابغيلة، تكنوتوجيا اتتٌ  - 44

365. 
 .297،صقمية اتفجوة اترٌ نبيل ةلي،  -45
 .216يات مطلع اتقرف ابغادم ك اتعهرين، ص ات ابغاسوب ك برهٌ إبراىيم ةبه اتوكيل اتفار، تربويٌ  - 46
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 مارسة:دريب و المُ نمط التّ  -

هريب ـ فرصة اتتٌ يقهٌ فدو عليمية بسر نا أك درسا، ة اتتٌ ابغاسوبيٌ مط من اتبرامج ىذا اتنٌ  ييعهٌ ك 
ة إلذ ابغاسوبيٌ وع من اتبرامج ، حيث يدهؼ ىذا اتنٌ 47مدا مسبقاكابؼمارسة بؼدارات كمفاىيم ت تعلٌ 

سابقا، أملب في زيادة  تٌلميذمدا اتعليمية اتي  يتعلٌ طبيقات كالأمثلة ةلى ابؼادة اتتٌ مارين كاتتٌ تقهنً اتتٌ 
 .مداة اتي  يتعلٌ كاستيعابو كفدمو تلمادٌ  وبرصيل

 مة:علّ صوصي أو البرمجية المُ دريس الخُ نمط التّ  -

 قليهم كيعرضدا بأسلوبعليم اتتٌ نات اتتٌ مط أف بهمع مكوٌ يستطيع ابغاسوب من خلبؿ ىذا اتنٌ 
م داخل اتقسم أك خارجو أف  م أك ابؼتعلٌ ، بحيث يستطيع ابؼعلٌ 48تكلفة أكثر مركنة كأيسر تناكلا كأقلٌ 

م ة ةلى شاشة ابغاسوب ، كيعمل ىذا اتبرنامج ةلى أف يهارؾ من خلبتو ابؼتعلٌ يعرض اتبربؾيٌ 
 اتية تو.تقهرات الاستيعاب اتذٌ  ةم ابػاضععلٌ ة اتتٌ علية في ةمليٌ مهاركة فً 

 حاكاة:المُ نمط  -

من  ،علماتب تلتٌ رصة تلطٌ إتاحة اتفي  إعليمية ةلى مبهوع من برامج ابغاسوب اتتٌ يعتمه ىذا اتنٌ 
؛ 49ة قهر الإمكافهابهة تلمواقف ابغقيقية اتي  تواجدو كبيارسدا في ابغياة اتواقعيٌ خلبؿ مواقف مي 

 .من اتواقع م بماذج كأنهطة كتهريبات تطبيقية قريبةـ تلمتعلٌ فبرامج المحاكاة تقهٌ 

 ربوية:نمط الألعاب التّ  -
 يصل إلذ ابؽهؼ حتٌ  ،ةم تلعبة تربويٌ ة ةلى بفارسة ابؼتعلٌ ابغاسوبيٌ وع من اتبرامج يعتمه ىذا اتنٌ 

يتفاةل ك  ،ابؼداراتك  م ابؼفاىيمعبة، كاتي  من خلببؽا يكتسب ابؼتعلٌ مت من أجلو ىذه اتلٌ اتذم صيمٌ 
ابؼنافسة بين  إبوية ةلى مبهابؼطلوبة، كتعتمه برامج الأتعاب اتتٌ علمية /اتتٌ عليمية ابؼواقف اتتٌ مع 

                                                           
 .36،ص2003عليمية كإنتاجدا، إربه، ات اتتٌ ابؽرش ةايه بضهاف غزاكم، بؿمه ذيباف، تصميم اتبربؾيٌ  - 47
 .218ات ابغاسوب، صاتوكيل اتفار، تربويٌ إبراىيم ةبه  - 48
 134 .، ص2008اؿ، دار ابؼناىج، ةماف، عليم اتفعٌ صاؿ في اتتٌ ةطية بؿسن ةلي، تكنوتوجيا الاتٌ  - 49
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عليمية ة اتتٌ ابغاسوبيٌ وع من اتبرامج صف ىذا اتنٌ ، كيتٌ 50م كجداز ابغاسوبرفين أك بين ابؼتعلٌ اتطٌ 
علم، بفا اتب بكو اتتٌ ة اتطٌ فيو، كزيادة دافعيٌ سلية كاتتٌ هويق كالإثارة كاتتٌ اتتٌ  نة مندا:بخصائص معيٌ 

 .برقيقدا عليمية ابؼرجوٌ فدمو كاستيعابو تلمدارات كالأىهاؼ اتتٌ  ينمٌ يي 

لبميذ علم تهل اتتٌ عليم كاتتٌ هةم اتتٌ تدة بواسطة ابغاسوب ات ابؼوجٌ إف استخهاـ ىذه اتبربؾيٌ 
ةلى ةهد من  رتفٌ تو  إلا إذا يتمٌ لا  ،ميتلبزمة داكفة من أطفاؿ الاحتياجات ابػاصٌ  ذكم

من  جاح، كتعلٌ ر بؽا نسبة ةاتية من اتنٌ توفٌ  ،قنياتفات ابعيهة بؽذه اتتٌ اتصٌ  حيث إفٌ ابػصائص، 
 :51اتخصائص ىذه اتبربؾيٌ  أىمٌ 

 ؛ابؼندج ابؼهرسي أف تكوف نابعة من- 

 ؛رسة تلهٌ ة كابػاصٌ أف تساةه في برقيق الأىهاؼ اتعامٌ - 
 ؛لبميذأف تكوف مناسبة بؼستول اتتٌ - 
 ؛لبميذافعية تهل اتتٌ كتثي الانتباه كاتهٌ كابعذب  هويقةنصر اتتٌ  أف برتوم ةلى- 
 ؛في ةرض ابؼعلومة بهكف تعقيه سدلة كبسيطة ككاضحة أف تكوف- 
 ؛طويرعهيل كاتتٌ ة اتتٌ سم بدركنة الاستخهاـ كقابليٌ أف تتٌ - 
 كابعسميٌ  كالانفعالرٌ  اتلٌغومك  نع غي مكلفة، كملبئمة تلمستول ابؼعرفيٌ هة اتصٌ أف تكوف جيٌ - 

 ؛لبميذتلتٌ 
 ميتلبزمة داكف؛أف تكوف ملبئمة تفئة - 
جداز  شا، أكهوٌ موتي سجيل اتصٌ عنا، أك اتتٌ قطٌ تأف تكوف في حاتة جيهة، فلب يكوف اتفيلم م- 

ا ابغاسوب  .بطيئنا جهن

بات  ،ةبية ابػاصٌ استخهاـ ابغاسوب كوسيلة تعليمية في بؾاؿ اتتٌ  ه أفٌ انطلبقا بفا سبق نؤكٌ  
ع لأكضاع اتبرامج اؿ، فابؼتتبٌ ػػػػػػػػػػريعة اتي  يهدهىا المجغيات اتسٌ طورات كاتتٌ ة نتيجة اتتٌ لحٌ ضركرة مي 

بعة قهبيا كاتبرامج ىناؾ فرقا بين اتبرامج ابؼتٌ  بهه أفٌ  ،ة حاتيابية ابػاصٌ عليمية في اتتٌ كاتوسائل اتتٌ 
                                                           

 .231، ص 2008عليم، ةماف، مة في تقنيات اتتٌ شمى نادر سعيه، مقهٌ  -50
 .231عليم، ص شمى نادر سعيه، مقهمة في تقنيات اتتٌ  -51
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ل نسبة  بسثٌ  تلبزمة داكفمن ابؼصابين بدي  ةشربوة ذكم الاحتياجات ابػاصٌ  ة أفٌ بعة حهيثا، كخاصٌ ابؼتٌ 
بؽم ت ةهٌ إذا أي  ،رةة أكبرموف بسي يتعلٌ  م أنهٌ ، كقه تبيٌن كبية في المجتمع كىي في تزايه مستمر

مدم ن تعلٌ ة كةناية، كيظدر برسٌ ربؾت بهقٌ كبي  ،هاعليم ابؼبرمج إةهادا جيٌ ة من خلبؿ اتتٌ يمناىج دراس
استخهاـ  . ىذا ما بهعلنا نعتقه بأفٌ 52ابغسابهرة ةلى اتكتابة ك كاتقي  اتلٌغوم صيهرٌ في زيادة ات

ث حهٌ طق كاتتٌ يرفع كفاءتهم في بؾاؿ اتنٌ  ،اتعربيٌة اتلٌغة ميتلبزمة داكفم ذكم ػػػػػػػػػػػػػػػػوب في تعليػػػػػػػػػػػػػابغاس
 .كالاجتماةيٌ  سدم في تسريع انهماجدم ابؼهرسيٌ ز ثقتدم بأنفسدم كيي كاتكلبـ بفا يعزٌ 

علمية ابؼرجوة من استخهاـ ابغاسوب في تعليم اتكلبـ عليمية/اتتٌ من أبرز الأىهاؼ اتتٌ  كتعلٌ  
 :53ما يلي تلبزمة داكفحهث تلمصابين بدي كاتتٌ 

 ؛علمتدم بدوضوع اتتٌ مين كزيادة اىتمامدم كدافعيٌ استثارة انتباه ابؼتعلٌ  -
ن ة معرفية أك مداريةأك مين بخلفية كجهانية علم كذتك بتزكيه ابؼتعلٌ زيادة الاستعهاد تلتٌ  -

 ؛ـرس ابؼقهٌ موضوع اتهٌ 
ل إدراؾ دة، فتسدٌ ية المجرٌ اتلٌفظعطي معنى كمهتولا تلعبارات ية اتي  تي توفي ابػبرات ابغسٌ  -

دة بوسائل بؿسوسة تساةه ةلى تكوين صورة مرئية ابؼعاني من خلبؿ بذسيه الأفكار المجرٌ 
 ؛الأذىاف بؽا في

 ؛علمة نهيطة كإبهابية في اتتٌ مين بصور زيادة مهاركة ابؼتعلٌ  -
 ؛سيافتنٌ ااحتمالات  ص منبفا يقلٌ  را،مؤثٌ علم عي إلذ جعل اتتٌ اتسٌ  -
مين من مين، إذ من ابؼعركؼ أف ابؼتعلٌ عليم بؼواجدة اتفركؽ اتفردية بين ابؼتعلٌ تنويع أساتيب اتتٌ  -

عليم اتتٌ  فيوب بىتلفوف في قهراتهم كاستعهاداتهم، كبيكننا استخهاـ ابغاس ميتلبزمة داكفذكم 
 ؛ل اتذم يناسب استعهاداتو ك ميوتوعلم الأفضاتتٌ أسلوب م اتفردم بفا بوقق تكل متعلٌ 

 ؛علمحيحة كتأكيه اتتٌ م إلذ تثبيت الاستجابات اتصٌ عزيز اتي  تؤدٌ تنويع أساتيب اتتٌ  -
 ؛بؼعرفةعلم كتنويع مصادر اإثراء اتتٌ  -

                                                           
 .307ة، صين ك تذكم الاحتياجات ابػاصٌ أبضه بويى، ماجهة اتسيه ةبيه، أنهطة تلؤطفاؿ اتعاديٌ خوتة  - 52
 .316في، ص هريس اتصٌ بؿمود ابغيلة، مدارات اتتٌ بؿمه -53
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 هريس اتعلبجي .الإسداـ في اتتٌ  -

دورا   المزوّد بالبرمجيّات التّعليمية المناسبة،لحاسوب ل أفّ ما سبق يتضح من خلاؿ 
تعليمية اللّغة العربيّة لفئة مُتلازمة داوف، وبخاصّة في مستواىا الصوتي، الذي كبيرا في دعم 

يتطلّب استخداـ الأجهزة المزوّدة بمختلف المؤثرات الصّوتية والبصريةّ والتّفاعلية القادرة 
درة  ز بقُ يتميّ  بعض العوائق والصّعوبات التي يعانوف منها، والحاسوب التّعليميعلى تجاوز 

في  بالإضافة لفعاليتوعليمية، ة التّ يطرة في تقديم المادّ قة والسّ رعة والدّ كبيرة من حيث السّ 
 موتوجيههؿ، لًا بأوّ مين أوّ ات المتعلّ ػػػػػػػػػػػػػػػقويم المستمر وتصحيح استجابات التّ ػػػػػػػػػػعمليّ 

الة، يكوف من ىم  بتغذية راجعة فورية وفعّ ا يمدّ ووصف العلاج المناسب لأخطائهم، ممّ 
، لطبيعة المصاب بمُتلازمة داوف ةالمناسبي بالأساليب والطّرؽ ميعلالتّ المحتوى شأنها تقديم 

 وبذلك يظلّ وسيلة تعليمية مساندة بامتياز.

 

 

 

 
 
 

 ؿالفصل الأوّ 
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   لدى فئة  الفونيميّ الوعي 
 مُتلازمة داوف

 

 

 

 

 

 

 

 
  مُتلازمة داوفلدى فئة  الفونيميّ : الوعي ؿالفصل الأوّ 

 
 فئة مُتلازمة داوفي لدى اللّفظ اللّغوي التّواصل -1
فئة     مُتلازمة ي لدى اللّفظ اللّغوي التّواصلاضطرابات  -2

 داوف
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 فئة مُتلازمة داوفلدى  الفونيميّ  النّمو -3
 فئة مُتلازمة داوفلدى  الفونيميّ تقييم الوعي  -4

 
 
 
 
 
 

، ةلى الانهماج ابؼهرسيٌ  ميتلبزمة داكف ة من فئةفكي بقهرة ذكم الاحتياجات ابػاصٌ اتتٌ  إفٌ 
اةية، بزهـ ىذه اتفئة كبؾتمعدا ةلى ػػػػػػػػكاجتمكحضػػػػػػػارية انية ػػػػػػػػػغرية بؼا برملو من أبعاد إنسمي  تظلٌ 
عنى بهذه اتفئة كبهء بذربة الإدماج نهاط ابغركات كابعمعيات اتي  تي  ة في ظلٌ خاصٌ ك سواء،  حهٌ 

ةلى مستول ابؼهارس الابتهائية، تبقى اتفكرة  ةخاصٌ  باتفعل، ةن طريق إنهاء أقساـ ابؼهرسيٌ 
 اتطفٌلي تهل اتلٌفظ اتتٌواصل نصطهـ بواقعأف  فاؤؿ، إلذعور بابؼزيه من اتتٌ ة تلهٌ ز مغرية كبؿفٌ 

بؼتعلٌم من فئة تيرل ىل بإمكاف ا ؛، فنتساءؿاضطرابات في اتلٌغة كاتكلبـلو من سجٌ اكني، كما ني اتهٌ 
 تهيو؟ اتتٌواصلين مدما كاف مستول ا مثل غيه من اتعاديٌ ى تعليما مهرسيٌ أف يتلقٌ  ميتلبزمة داكف

 اتلٌغومواصل تلتٌ  دارات الأكلذر، تنحاكؿ اتبحث في ابؼز أكثساؤؿ نركٌ بهعلنا ىذا اتتٌ ك 
 ، كمن ثمٌ فئة ميتلبزمة داكفزيوتوجية اتلٌغة تهل ا تنبحث في فيي، فنبهأ بنزكؿ ابؽرـ شيئا فهيئن اتلٌفظ

ؿ مستول كىو كصولا إلذ أكٌ  ،اتلٌغومبنبموٌ حاكؿ برهيه مراحل ، تني متهيد اتلٌغةنيوركسيكوتوجية 
نقف ةنه  من ثمَّ ف فونيمي، ك كوٌ كمي  ،ف فنوتوجيكوٌ مي  ؛نينكوٌ مي  و يضمٌ وتي، فنجه بأنٌ ابؼستول اتصٌ 

ىذا ما بكاكؿ اتقياـ بو في ىذا اتفصل، في بؿاكتة  تهل فئة ميتلبزمة داكف؛ اتفونيميٌ ل اتوةي تهك  
 لاكتهاؼ كيفية تهكٌ 

ي
، كةلبقة ضعفو اتلٌغةارات ػػػػػػػاب مدػػػػف، كمظاىره، كةلبقتو باكتسكو  ل ىذا ابؼ

 باضطراباتها.
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 :فئة مُتلازمة داوفلدى  اللّغوي التّواصل-1
، اتلٌغةبعة في دراسة ا ةلى مستول ابؼناىج ابؼتٌ را ىامٌ ساني ابغهيث تطوٌ تقه شده اتبحث اتلٌ  

ة ابػاتصة، اتلٌغوياحية سواء من اتنٌ  اتلٌغةطور مفاىيم بـتلفة ةلى مستول كظيفة ه ةن ىذا اتتٌ كتوتٌ 
يادة في تعقيهات ابغياة ابؼعاصرة فقه أصبح كاتزٌ  قهـ اتعلميٌ احية الاجتماةية، كنظرا تلتٌ أـ من اتنٌ 

ىذا ما  ؛الإنسانيٌ  اتتٌواصلاملة تهراسة مامات اتهٌ ميهانا خصبا بوتضن الاىت اتتٌواصلك  اتلٌغةميهاف 
بل كبكن بكاكؿ اتبحث في سي  شربوة ميتلبزمة داكف،ةنه  اتلٌغوم اتتٌواصلف ةنه منظومة بهعلنا نتوقٌ 

 .اتهيد اتلٌغةتنمية 

 :اللّغوي التّواصلمفهوـ 1-1

كالأفكار كابؼعتقهات بين ن تبادؿ ابؼعلومات كابؼهاةر ة اتي  تتضمٌ و اتعمليٌ بأنٌ  اتتٌواصلييعرٌؼ 
ابؼنطوقة كابؼسموةة كابؼكتوبة(، كاتوسائل غي  اتلٌغةية )اتلٌفظمن اتوسائل  ن كلبٌ اتبهر، كيتضمٌ 

م، كتغة برايل، كإبياءات فاه تلصٌ ية )كلغة الإشارة، كتهجئة الأصابع، كقراءة اتهٌ اتلٌفظ
اتكثي من  دفعكاتكلبـ، ىذا ما  اتلٌغةأشمل من  اتتٌواصل، كىذا ما بهعل 54اتوجو..كغيىا(

ظاـ ظريات اتي  براكؿ مقاربة اتنٌ دت اتنٌ فدم ىذا اتنظاـ؛ فتعهٌ  إلذ بؿػػػػػػػػػػػاكتةاتباحثين كاتعلماء 
 قتصر في ىذا ابؼقاـ ةلى ثلبثة بماذج ىي:ني كفدمو، كساتتٌواصل

من؟ )  كىو كالآتي: فسي الأمريكي لازكيلل اتنٌ : تلمحلٌ لوكيذج السّ النّمو  -لاأوّ 
، تأثي) أثر( ي( ػػػػػػػػػػػ كلأمٌ بؼتلقٌ اكسيط( ػػػػػػػػػػػػ بؼن؟ )(ة كسيلة؟ساتة(ػػػػػػػػػ بأيٌ ابؼرسل(ػػػػػػػػػػ يقوؿ ماذا؟) اترٌ 

وـ الأثر، كيق -يابؼتلقٌ  -اتقناة -ساتةاترٌ  -ل ابؼرسً  :ذج ةلى بطسة ةناصر، كىياتنٌمو يرتكز ىذا ك 

                                                           
 .16، ص2014، 2واصل، مكتبة زىراء اتهرؽ، اتقاىرة، طسدي بؿمه سلبمة شاش، اضطرابات اتتٌ  - 54

 

( درس تأثي أجدزة الإةلبـ  1978- 1902)أمريكي ةالد اجتماةي Dwight Lasswel : Haroldىارولد دوايت لازويل 

، اتية: )من يقوؿسائل الاةلبمية ابؼستنبطة من طرح الاسئلة اتتٌ دية في تصميم اترٌ اتهٌ  صيغة لازكيل كىو صاحب ،أم اتعاـةلى تكوين اترٌ 
 قصه؟( كبأمٌ ، بؼن، ة كسيلةبأيٌ ، ماذا يقوؿ 

https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D9%88%D9%84%D8%A7%D9%8A%D8%A7%D8%AA_%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%AA%D8%AD%D8%AF%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D9%88%D9%84%D8%A7%D9%8A%D8%A7%D8%AA_%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%AA%D8%AD%D8%AF%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/1902
https://ar.wikipedia.org/wiki/1978
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B5%D9%8A%D8%BA%D8%A9_%D9%84%D8%A7%D8%B3%D9%88%D9%8A%D9%84
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B5%D9%8A%D8%BA%D8%A9_%D9%84%D8%A7%D8%B3%D9%88%D9%8A%D9%84
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أثي أثيية، أم اتتٌ ز لازكيل ةلى اتوظيفة اتتٌ كٌ كيظدر ىذا ةنهما يري  ،ابةػػػػػػػػػػػػائية ابؼثي كالاستجػػػػػػػػػػػةلى ثن
 
ي
ي عل ابؼتلقٌ و به،كمن سلبيات ىذا اتنظاـ أنٌ 55ل إتيو من أجل تغيي سلوكو إبهابا كسلبارسى ةلى ابؼ

في جذب  أثي الإشدارمٌ تتٌ لطوم في استعماؿ كسائل اس  اتنظوره إضافة بؼا في استدلبكو، سلبيٌ 
 .أثي ةليو تصالح ابؼرسلي كاتتٌ ابؼتلقٌ 

سنة Claude Shannon : كقه كضعو ابؼدنهس كلود شانوفياضيذج الرّ النّمو -ثانيا
ي، كيدهؼ ميز ػػػػػػ متلقٌ ل ػػػػػػػػػػػػػ ترميز ػػػػػػػػػػ رساتة ػػػػػػػػ فك اتتٌ رسً مي  :اتيةنات اتتٌ كز ةلى ابؼكوٌ كيري  1949

"نقطة  إلذأ" نقطة "ة الإرساؿ من لغرافي؛ كذتك بفدم ةمليٌ ذج إلذ فدم الإرساؿ اتتٌ اتنٌمو ىذا 
ص مبهأ كيتلخٌ  .هويشانقطاع أك خلل في الإرساؿ بسبب اتتٌ  بوضوح دقيق دكف إحهاث أمٌ ب"

تلك  يفكٌ  تلق  نة إلذ مي رسل شفرتو ابؼسنٌ :" يرسل مي اتعبارة الآتية ظاـ بكل بساطة فيىذا اتنٌ 
د ة إذا تعهٌ اصٌ كبخ، اتتٌواصلكضعيات  ق في كلٌ و لا يطبٌ ظاـ أنٌ ، كمن ثغرات ىذا اتنٌ 56فرة"اتهٌ 

رة، كات ابؼفكٌ ي بين اتذٌ اتتٌواصلفاةل يكوتوجي أثناء اتتٌ ابؼستقلبوف، كانعهـ اتفدم الاجتماةي كاتسٌ 
 .رةسائل ابؼهفٌ ا في استلبمو تلرٌ كما يبقى ابؼستقبل سلبيٌ 

كاضع ىذا Roman Jackobson ركماف جاكبسوف عهٌ يي  ساني:ذج اللّ النّمو  -ثالثا
ة ةناصر غة ستٌ تلٌ  أفٌ  بينَّ ، ك اتتٌواصلالأساسية ىي  اتلٌغةة كظيف ، إذ اةتبر أفٌ 1964ذج سنة اتنٌمو 
ة: فابؼرسل ةنصر كظيفة خاصٌ  . كتكلٌ اتلٌغةساتة كابؼرسل إتيو كاتقناة كابؼرجع ك ابؼرسل كاترٌ  :ىي

ساتة كظيفتدا بصاتية من خلبؿ إسقاط بؿور الاستبهاؿ ةلى بؿور اتية تعبيية، كاترٌ ػػػػػػػانفع كظيفتو
ة أك كيب، كابؼرسل إتيو كظيفتو تأثيية كانتباىية، كاتقناة كظيفتدا حفاظية، كابؼرجع كظيفتو مرجعيٌ اتتٌ 

                                                           
 .2، ص -ماذج  ك ابؼنظوراتاتنٌ  –واصل بصيل بضهاكم، مفدوـ اتتٌ  -55

 


ة نظريٌ  سييعتبر من مؤسٌ  ،ياضياتاترٌ  في ةالد أمريكي Claude Elwood Shannon :كلود إيلود شانوف 
  A MathematicalTheoryكالاتكتكنيكة، تو كتاب عميةتعلم اتتٌ  كتو مسابنات ةهيهة information theory ابؼعلومات

.  of Communication ٌصاؿ ياضية في الاتٌ ظرية اترٌ ان كاتذم يبحث اتنٌ ابؼهدور جه. 

 .3، ص -ماذج  ك ابؼنظوراتاتنٌ  –واصل بصيل بضهاكم، مفدوـ اتتٌ  -56

 


 كقه كاف أحه أىمٌ  .كسيةكلية اترٌ ابؼهرسة اتهٌ  ادمن ركٌ 1982-1896: ىو ةالد تغوم، كناقه أدبي جاكوبسوف روماف أوسيبوفيتش  
 ٌّ .كاتفن عركاتهٌ  غةكيبي تلٌ حليل اتتٌ ائهة في تطوير اتتٌ في اتقرف اتعهرين كذتك بعدوده اترٌ  غةاتلٌ  ةلماء

https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D8%B1%D9%8A%D8%A7%D8%B6%D9%8A%D8%A7%D8%AA
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D8%B1%D9%8A%D8%A7%D8%B6%D9%8A%D8%A7%D8%AA
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%86%D8%B8%D8%B1%D9%8A%D8%A9_%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%B9%D9%84%D9%88%D9%85%D8%A7%D8%AA
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%86%D8%B8%D8%B1%D9%8A%D8%A9_%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%B9%D9%84%D9%88%D9%85%D8%A7%D8%AA
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%86%D8%B8%D8%B1%D9%8A%D8%A9_%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%B9%D9%84%D9%88%D9%85%D8%A7%D8%AA
https://en.wikipedia.org/wiki/information_theory
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%83%D8%B1%D8%A8%D8%AA%D9%88%D8%BA%D8%B1%D8%A7%D9%81%D9%8A
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%83%D8%B1%D8%A8%D8%AA%D9%88%D8%BA%D8%B1%D8%A7%D9%81%D9%8A
https://en.wikipedia.org/wiki/A_Mathematical_Theory_of_Communication
https://en.wikipedia.org/wiki/A_Mathematical_Theory_of_Communication
https://ar.wikipedia.org/wiki/1896
https://ar.wikipedia.org/wiki/1982
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%AF%D8%B1%D8%B3%D8%A9_%D8%A7%D9%84%D8%B4%D9%83%D9%84%D9%8A%D8%A9_%D8%A7%D9%84%D8%B1%D9%88%D8%B3%D9%8A%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%AF%D8%B1%D8%B3%D8%A9_%D8%A7%D9%84%D8%B4%D9%83%D9%84%D9%8A%D8%A9_%D8%A7%D9%84%D8%B1%D9%88%D8%B3%D9%8A%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D9%84%D8%BA%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D9%84%D8%BA%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B4%D8%B9%D8%B1
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B4%D8%B9%D8%B1
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بنيٌة الانتباه تهل الابؼرسل ، كمن ىنا تظدر أ57ة أك كصفيٌ نن كظيفتدا تغويٌ أك اتسٌ  اتلٌغةة، ك موضوةيٌ 
إتيو، بؼا يهتوقٌع من حهكثو تهيو  من تأثرٌ، كما يظدر بأنو ةنصر إبهابي كرئيس باتنظر إلذ بقية 

 اتعناصر.

 ة ةناصر ىي كالآتي:ف من ةهٌ تتكوٌ  اتتٌواصلنستنتج بفا سبق بأف ةملية ك  

 ؛طرؼ آخر قه يكوف فردا أك بؾموةة رؼ اتذم يقوـ بإرساؿ رساتة إلذ: كىو اتطٌ المرسل -
ساتة ابؼرسلة إتيو من ابؼرسل، كقه يكوف ابؼستقبل فردا : كىو اتذم يستقبل اترٌ لستقب  المُ  -

  اؿ يكوف تكل طرؼ دكر ثنائيٌ صاؿ اتفعٌ ة الاتٌ كاحها أك بؾموةة من الأفراد، كفي ةمليٌ 
 ؛كمرسل كمستقبل في نفس اتوقت

 ةن ابؼعاني أك الأفكار ابؼطلوب إرسابؽا وز أك شفرات تعبٌر ل في استخهاـ رم: كيتمثٌ رميزالتّ  -
 ؛لمات أك إشارات أك حركات بابعسمموز كرؼ الآخر)ابؼستقبل(، كقه تكوف ىذه اترٌ تلطٌ 

عبي ةن ميز تلتٌ ة اتتٌ : كىي ما يدهؼ ابؼرسل إرساتو تلمستقبل، كىي نتاج ةمليٌ سالةالرّ  -
 ؛الأفكار ابؼرغوب نقلدا

ساتة إلذ ابؼستقبل أثناء ةملية من خلببؽا نقل اترٌ  في اتقناة اتي  يتمٌ  ل: كتتمثٌ الوسيلة -
 ؛اتتٌواصل

 ؛ساتة، كذتك تتفسي ما كرد فيدا: كاتي  يقوـ بها ابؼستقبل حين استقباتو تلرٌ موزالرّ  فكّ  -
ساتة، كقه ل بالاستجابة أك ةهـ الاستجابة تلرٌ فعل ابؼستقبً  : كتعكس ردٌ اجعةغذية الرّ التّ  -

 ه الاستجابة تفظية أك غي تفظية.تكوف ىذ
د أف تصل صاؿ لا ينتهي بمجرّ الاتّ  ة مشاركة، يعني أفّ صاؿ كعمليّ ظر إلى الاتّ النّ  إفّ 

ىناؾ العديد من  ل(، كما يعني أفّ ي )المستقب  ل( إلى المتلقّ سالة من المصدر )المرس  الرّ 
من جهة و ؛ ىذا من جهة صاؿد تأثير الاتّ ي، بما يحدّ سالة والمتلقّ العوامل الوسيطة بين الرّ 

 في مانة ين أو موضوعات معيّ ث عن موضوع معّ ي يتحدّ من المرسل والمتلقّ  أخرى فإف كلاّ 
                                                           

 .166-165ص  ،2003، 1، دار اتفكر، ةماف، ط-غة كالإةلبـدراسات في اتلٌ -،صاليةواصلية والاتّ الكفايات التّ ىادم نهر، -57
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ا بالموضوع أو ممنه يعكس ىذا الحديث مدى معرفة كلّ لا سائل، و سالة أو الرّ يعرؼ بالرّ 
قيم ومعتقدات، وكذلك  يعكس أيضا تأثرّ المتلقّي بما يوجّو لو من، ولكن فحسب سالةالرّ 

اه من معلومات نة تجاه ما يتلقّ ا يثير لديو ردود فعل معيّ قافية، ممّ بانتماءاتو الاجتماعية والثّ 
كبيكن توضيح اتعلبقة بين اتعناصر ، ره بهذه المعلومات والآراءد أيضا مدى تأثّ وآراء، ويحدّ 

 كل الآتي:كر من خلبؿ اتهٌ ابقة اتذٌ اتسٌ 
 

 
 

 

  

 

 .اتتٌواصلة يٌ ل(: اتعلبقة بين ةناصر ةم3كل)اتهٌ 

ة ىي إرساؿ كاستقباؿ بين اتبهر بصفة ةامٌ  اتي  تتمٌ  الاجتماةيٌ  اتتٌواصلة ةمليٌ  إفٌ 
 موز الأخرل، كةليو فإفٌ سائل ةن طريق اتكلمات كالإبياءات كاترٌ كالإشارات أك اترٌ ابؼعلومات 

 ينتظم ضمن نوةين بنا: اتلٌغوم اتتٌواصل

 :يّ اللّفظ التّواصللا: أوّ 

ىناؾ  ة كتركيبية، أم أفٌ ة مورفيمية كمعجميٌ ر كحهات فونيمية كمقطعيٌ ػػػػػػػػػػةب اتلٌغوم لػػػػاتتٌواص يتمٌ 
ابؼكوٌف اتصوتٌي  نات ىيةلى نسق من ابؼكوٌ  اتلٌغومذج اتنٌمو أصواتا كمقاطع ككلمات، كيرتكز 

 المستقبل الرّسالة المرسل

 ترميز
 فك ّ

 رميزالتّ 

 أفكار
 معاني
 كممات

 استقبال
ترجمة 

 موزالر  
فهم 

 الفعل رد   الرسالة
 الاستجابة

 .تغذية راجعة
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، كبيكن نقف ةلى دكر كلٌ كاحه من ىذه ابؼكوٌنات في 58كابؼكوٌف ابؼعجميٌ كابؼكوٌف اتتٌكيبيٌ 
 :برقيق اتتٌواصل اتلٌغوم، بإبراز الأدكار اتي  تؤدٌيدا، كىي كالآتي

مييز بين تلؤصوات كاتتٌ  ق بدعابعة كإدراؾ اتفردما يتعلٌ  : كيهمل كلٌ وتيف الصّ المكوّ         -
 ؛اتفونيمات

ية بؼواصفات ل خريطة برتوم ةلى ابػصائص اتكلٌ : ذتك اتذم بيثٌ ف المعجميّ المكوّ         -
اتفرد  ل في ذاكرةنة تلكلمة، كاتي  تتمثٌ ركؼ ابؼكوٌ ػػػػػػػػاء ةلى ابغػػػػػػػػػػػاتكلمات كابؼتادفات بن

 ؛رية بذريهيةةلى شفرات تصوٌ 

ق بعلبقة تركيب اتكلمات مع الإفراد اتذم يتعلٌ ؛ رؼالصّ : كيهمل ركيبيّ ف التّ المكوّ      -
ق بتتيب اتذم يتعلٌ حو النّ ف الأفعاؿ في الأزمنة ابؼختلفة، كػػػػػػػػػثنية كابعمع، كتصريكاتتٌ 

 .ل ابعمل، كتركيب ابعمل اتكلمات داخ

 اتلٌغةهاكتية ةلى اةتبار ة كاتتٌ فق اتبنيويٌ تتٌ ، إذ غةتلٌ  لالر كاتبراغماتيٌ ف اتهٌ إضافة إلذ ابؼكو  
حويلية بزةامة نعوـ شومسكيوتيهية اتتٌ ةلى ةكس اتتٌ  ،واصلكسيلة تلتٌ 

عتبرىا ذات تاتي    
 قه تؤدٌيدا اتلٌغة. كظيفة إلذ جانب كظائف أخرل ما ىو إلاٌ  اتتٌواصل رل أفٌ تكظيفة تعبيية، ك 

 اتلٌغةيعتمه أساسا ةلى  اتلٌغوم اتتٌواصل أم أفٌ  ؛معيةوتية اتسٌ ةبر اتقناة اتصٌ  اتلٌغوم اتتٌواصل كيتمٌ 
ابؼنطوقة بؽا مستول تغوم ىو ةبارة ةن نظاـ من  اتلٌغةق بظعيا كصوتيا. فكيتحقٌ  ،الإنسانية

سوسيم(، كاتي  ىي نسق من اتوحهات اؿ بابؼهتوؿ بابؼفدوـ اتاتة )ةلبقة اتهٌ اتعلبمات اتهٌ 
 يدا كحهات ابػطاب.كنسمٌ 

                                                           
 .16-15، مكتبة الأبقلو مصرية، مصر،ص-خاطبغة كاضطرابات اتتٌ معابعة اتلٌ  -بضهم ةلي اتفرماكم، نيوركسيكوتوجيا - 58

و أنٌ  إضافة إلذ أمريكيٌ  كفيلسوؼ تسانيات أستاذ (AvramNoam Chomsky) أفراـ نعوـ تُشُوم سْك ي  

إسداـ في  ، كاتي  كثيان ما تعتبر أىمٌ حو اتتوتيهماتنٌ  ود إتيو تأسيس نظرية، كما يعكناشط سياسيٌ  كناقه خكمؤرٌ  بابؼنطق كةالد إدراكي ةالد
 . يحو اتكلٌ اتنٌ  كنظرية "تراتب تهومسكي" تأسيس ما أصبح ييعرؼ بػ في اتقرف اتعهرين. كيعود إتيو كذتك فضل ظريةسانيات اتنٌ اتلٌ  بؾاؿ

 

https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%84%D8%B3%D8%A7%D9%86%D9%8A%D8%A7%D8%AA
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%84%D8%B3%D8%A7%D9%86%D9%8A%D8%A7%D8%AA
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%81%D9%8A%D9%84%D8%B3%D9%88%D9%81
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%81%D9%8A%D9%84%D8%B3%D9%88%D9%81
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B9%D9%84%D9%88%D9%85_%D8%A7%D8%B3%D8%AA%D8%B9%D8%B1%D8%A7%D9%81%D9%8A%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B9%D9%84%D9%88%D9%85_%D8%A7%D8%B3%D8%AA%D8%B9%D8%B1%D8%A7%D9%81%D9%8A%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D9%85%D9%86%D8%B7%D9%82
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D9%85%D9%86%D8%B7%D9%82
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%85%D8%A4%D8%B1%D8%AE
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%85%D8%A4%D8%B1%D8%AE
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B9%D9%84%D9%88%D9%85_%D8%B3%D9%8A%D8%A7%D8%B3%D9%8A%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B9%D9%84%D9%88%D9%85_%D8%B3%D9%8A%D8%A7%D8%B3%D9%8A%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/w/index.php?title=%D9%86%D8%AD%D9%88_%D8%AA%D9%88%D9%84%D9%8A%D8%AF%D9%8A&action=edit&redlink=1
https://ar.wikipedia.org/w/index.php?title=%D9%86%D8%AD%D9%88_%D8%AA%D9%88%D9%84%D9%8A%D8%AF%D9%8A&action=edit&redlink=1
https://ar.wikipedia.org/w/index.php?title=%D8%A7%D9%84%D8%B3%D8%A7%D9%86%D9%8A%D8%A7%D8%AA_%D9%86%D8%B8%D8%B1%D9%8A%D8%A9&action=edit&redlink=1
https://ar.wikipedia.org/w/index.php?title=%D8%A7%D9%84%D8%B3%D8%A7%D9%86%D9%8A%D8%A7%D8%AA_%D9%86%D8%B8%D8%B1%D9%8A%D8%A9&action=edit&redlink=1
https://ar.wikipedia.org/w/index.php?title=%D8%AA%D8%B1%D8%A7%D8%AA%D8%A8_%D8%AA%D8%B4%D9%88%D9%85%D8%B3%D9%83%D9%8A&action=edit&redlink=1
https://ar.wikipedia.org/w/index.php?title=%D8%AA%D8%B1%D8%A7%D8%AA%D8%A8_%D8%AA%D8%B4%D9%88%D9%85%D8%B3%D9%83%D9%8A&action=edit&redlink=1
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D9%86%D8%AD%D9%88_%D8%A7%D9%84%D9%83%D9%84%D9%8A
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D9%86%D8%AD%D9%88_%D8%A7%D9%84%D9%83%D9%84%D9%8A
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 ي:اللّفظغير  التّواصل -ثانيا

ن تبادؿ الأفكار كالآراء كابؼهاةر بين الأفراد بهت املة اتي  تتضمٌ ة اتهٌ ة اتغنيٌ ىو تلك اتعمليٌ ك 
غي  اتتٌواصلل تقه شكٌ ك ، 59اءاتػػػػػػػاتية كإبيػػػػػػػػات انفعػػػػػػػػػػػػػػػة من حركاتيب ابعسهيٌ ػػػػػػػػػػػػاتوسائل كالأس

ة اث الأكادبيية كاتعلمية، منذ فجر ابػمسينات، أم ما بعه ابغرب اتعابؼيٌ ػػػػػػػػػػي جوىر الأبحاتلٌفظ
ة الإنسانية، ابؼعتمهة يٌ اتتٌواصليغة ه ىذه اتصٌ ىذا الاىتماـ ةن مهل تعقٌ  حيث ينمٌ  ،انية إلذ يومنااتثٌ 

رسائلدا  ات المحيطة باتفرد في برريك بنياتها كبثٌ كصامت تسنهه اتعهيه من ابؼتغيٌ  ةلى رمز خفيٌ 
ة ية، كأبعاده ابػفيٌ واصلػػػػػػػػاتتٌ مز كإدراؾ كظائفو ة تفكيك ىذا اترٌ ب بؾدودا في ةمليٌ اتي  تتطلٌ 

 دة.كإبواءات معانيو ابؼتعهٌ 

سائل غي اتي  تعتمه ةلى تناقل اترٌ  يةاتلٌفظتلك الإشارة غي  ،ياتلٌفظغي  اتتٌواصلقصه بكيي 
ين، كتكوف ىذه اترموز في ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػنة تهل كل من ابؼرسلين كابؼستقبلية كرموز برمل معاني معيٌ اتلٌفظ

 ساتة دكف أف برلٌ ي من اترٌ اتلٌفظلة كلا شعورية، تعمل ةلى تكملة ابعانب كم  أغلب الأحياف مي 
دكف استخهاـ الأتفاظ كابعمل، بل تعتمه ةلى الإبياءات كالإشارات  كملةىذه اتتٌ ، كتتمٌ 60وبؿلٌ 

مت، وت كنغمة ابغهيث كاتصٌ صٌ ة اتكتنويع حهٌ  ،كحركات ابعسه ،كنظرات اتعين ،من تعابي اتوجو
 ي إلذ ثلبث فئات ىي:اتلٌفظغي  اتتٌواصلم أساتيب قسٌ كتي  ،كغيىا

 ؛كتعبياتحركات ابعسم من إبياءات  -
 ةلى أفٌ  وت ةنه اتكلبـ تهؿٌ ات نغمة اتصٌ وت، فتغيٌ ات اتصٌ من متغيٌ  اتلٌغةما كراء  -

، اتتٌواصلكضع ابعسم كاتعلبقات ابؼكانية ةنه ؛قاش بؽا معاف انفعاتية بـتلفةموضوةات اتنٌ 
أك الابتعاد بيندما ىي  ،قاربكاتتٌ  اتتٌواصلة ابؼسافة بين ابؼرسل كابؼستقبل أثناء ةمليٌ  إذ أفٌ 

 ية.اتلٌفظسائل ا رسائل رمزية ترافق اترٌ ذاته بحهٌ 

 
                                                           

دار اتوفاء تهنيا ، ابؼدنية( -ةاتلٌغوي -الاجتماةية -اتهخصية -)ابعسمية فين ةقليايه كامل اتهربين منصور، خصائص ابؼتخلٌ تسٌ ا -59
 .213ص، 2009، 1اتطباةة كاتنهر، الإسكنهرية، ط

 .23واصل، صسدي بؿمه سلبمة شاش، اضطرابات اتتٌ  - 60
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 ي:اللّفظ اللّغوي التّواصلمهارات  1-2

م تعلٌ عليم ك تث، كقراءة، ككتابة( أساسان ت)استماع، كبرهٌ  اتلٌغوية بفنونها الأربعل ابؼدارات بسثٌ 
ين، كىي تلؤطفاؿ غي اتعاديٌ ين أـ سبة تلؤطفاؿ اتعاديٌ في ابؼراحل ابؼختلفة، سواء باتنٌ اتلٌغة اتعربيٌة 

ة، ػػػػػػػػػلميذ بابؼعرفد اتتٌ دا يتزكٌ ػػػػػػػػػػفي بؾالات ابغياة ابؼختلفة، كةن طريق اتلٌغوم لوؾبنة الأساس تلسٌ اتلٌ 
بهكلو متكامل، كتذتك ىهفت  تعلٌمدابط بيندا يساةه ةلى ، كاترٌ كاتثقافيٌ  ارمٌ ػػػػػػػػاث ابغضكاتتٌ 

 .بأسلوب ميتكاملتنمية ىذه ابؼدارات  اتبحث في سيبل لذراسات إاتعهيه من اتهٌ 

ىي؛ مدارات الإدخاؿ، أك  ي ثلبثة أنواع من ابؼداراتاتلٌفظ اتلٌغوم اتتٌواصلن منظومة تتضمٌ 
خرجات

ي
الأربعة  اتلٌغةتهمل مدارات ك ىي  ،61ابؼهخلبت، كمدارات ابؼعابعة، كمدارات ابؼ

 ، كاتي  بيكن توضيحدا كالآتي:اتكبرل

                                                           
 .20،ص-خاطبغة كاضطرابات اتتٌ معابعة اتلٌ  -بضهم ةلي اتفرماكم، نيوركسيكوتوجيا - 61
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م سائل أ: كتهمل ابؼدارات ابؼسؤكتة ةن استقباؿ اترٌ مهارات الإدخاؿ )المدخلات( -
 ؛مدارة الاستماع كمدارة اتقراءة

ة الإدراؾ ك كصولا تعمليٌ  ،ة )ابؼهخلبت(اتلٌغويق بدعابعة ابؼعلومات : كتتعلٌ مهارات المعالجة -
 ؛كتهمل مدارات اتفدم كالإدراؾ ،اتلٌغوماتفدم 

ث كمدارة حهٌ هفي، كتهمل مدارة اتتٌ اتتٌ كفكٌ موز ق بتكيب اترٌ تعلٌ : كتمهارات المخرجات -
 اتكتابة، كىي مدارات إبهاةية إنتاجية.

 كل الآتي:ح اتعلبقة بين ىذه ابؼدارات من خلبؿ اتهٌ كبيكن أف نوضٌ 

 
 .ةاتلٌغوي(: اتعلبقة بين ابؼدارات 4كل)اتهٌ 

ر فيدا بصيع ابؼدارات بهب أف تتوفٌ  ،ة تكامليةصاؿ ةمليٌ ة الاتٌ ةمليٌ أفٌ ـ في ضوء ما تقهٌ كيتٌضح 
 زمة تلبستقباؿ، كتلك ابؼدارات ىي:زمة تلئرساؿ كبصيع ابؼدارات اتلبٌ اتلبٌ 

 ؛لاستماعمدارة ا -
 ؛مدارة اتكلبـ -
 ؛مدارة اتقراءة -
 ؛مدارة اتكتابة -

 علم.كاتتٌ  اتتٌواصلكنبرز دكرىا في برقيق  ،كاحهة من ىذه ابؼدارات يلي سنقوـ بهرح كلٌ  في ماك 

 :مهارة الاستماع 1-2-1

 القراءة•

 الاستماع•

 الإدخال

 الفهم•

 التّفسير•

 المعالجة
 الكتابة•

 الكلام•

 فك الشفرات الإخراج

 التشفير
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مدا لا بيكن أف يبهأ تعلٌ  غي أفدة، ف من مدارات كمستويات كأنظمة متعهٌ تتكوٌ  اتلٌغة إفٌ  
منطوقة قبل أف يستعملدا مكتوبة، كةلى ىذا الأساس  اتلٌغةبغي الاستماع، فالإنساف استعمل 

م ل، بو يتعلٌ من استعماؿ اتقراءة، فدو نافذة اتكلبـ إلذ ذىن ابؼستقبً ماع أسبق فاستعماؿ اتسٌ 
مدارة الاستماع تسبق  تغة قومو؛ فدو يسمع قبل أف ينطق كينطق قبل أف يقرأ، ك بهذا فإفٌ  اتطفٌل

 الأخرل. اتلٌغومصاؿ بصيع مدارات الاتٌ 

 يسعى إتيو ق غرض معيٌن ترمي إلذ برقي ،مقصودةك ة ذىنية كاةية ؼ الاستماع بأنو ةمليٌ عرَّ يي ك 
ابصة ، كتنقل الإحساسات اتنٌ 62ماغ، إذ تستقبل الأذف الأصواتامع، تهتؾ فيدا الأذف كاتهٌ اتسٌ 

ابقة تهل ابؼستمع كسياؽ ة في ضوء ابؼعرفة اتسٌ لدا كيتبصدا إلذ دلالاتها ابؼعنويٌ ماغ فيحلٌ ةندا إلذ اتهٌ 
د مدارة أشمل من الاستماع، فالأخي يعن بؾرٌ  الإصغاء ييعهٌ ك ، 63ابغهيث أك ابؼوقف اتذم بهرم فيو

ة ا الإصغاء فدو ةمليٌ إرادم بؼا يصهر من أصوات تصل موجاتها تلؤذف، أمٌ لقائي اتلبٌ الاستقباؿ اتتٌ 
 ا يسمع.بط بين ما يسمعو اتفرد كما يعرفو كخلفية سابقة ةمٌ إرادية انتقائية تهمل اترٌ 

 :64ة أنهطة فرةية منداكينهرج ضمن ىذه ابؼدارة ةهٌ 

 ؛مييز بينداؼ ةلى الأصوات كاتتٌ عرٌ اتتٌ  -
 ؛انويةئيسة كالأفكار اتثٌ مييز بين الأفكار اترٌ اتتٌ  -
 ؛اتلٌغوية ابؼتهابهة كابؼختلفةمييز بين الأصوات اتتٌ  -
 ؛يدهؼ ابؼستمع إلذ معرفتو انتقاء ما -
 ؛عبي ةن الاىتماـ بدعرفة ما يقوؿث كاتتٌ تقهير مهاةر ابؼتحهٌ  -
 ؛ث كةهـ مقاطعتوإةطاء اتفرصة تلمتحهٌ  -
 ؛كإدراؾ ما بين ثناياه من ةلبقات متابعة ابغهيث -

                                                           
 .218، ص2008، 1وزيع، الأردف، طهر كاتتٌ كتعليمدا، دار ابؼناىج تلنٌ  اتلٌغومصاؿ بؿسن ةلي ةطية، مدارات الاتٌ  -62
 نفس ابؼرجع. -63
 .21، ص-خاطبغة كاضطرابات اتتٌ معابعة اتلٌ  -بضهم ةلي اتفرماكم، نيكسيكوتوجيا - 64
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 ؛ىنالاحتفاظ بدا يسمع في اتذٌ  -
 ؛ابقة أثناء الإنصاتاستهةاء ابػبرة اتسٌ  -
 ؛مخيل أثناء حهيث ابؼتكلٌ تنهيط اتتٌ  -
 ث.ياؽ في فدم اتكلمات ابعهيهة تفدم أغراض ابؼتحهٌ استخهاـ اتسٌ  -

 :الكلاـ مهارة 1-2-2

اس واء، فاتنٌ غار ةلى اتسٌ تلكبار كاتصٌ  اتلٌغومهاط ث من أىم مظاىر اتنٌ حهٌ اتكلبـ أك اتتٌ  إفٌ 
كمن ىنا  ،فموف أكثر بفا يكتبو م يتكلٌ أم أنهٌ  ؛متهيستخهموف اتكلبـ أكثر من اتكتابة في حيا

 سبة تلئنساف. باتنٌ  اتلٌغومصاؿ تلبتٌ  ئيساترٌ  كلى اتهٌ  بيكن اةتبار اتكلبـ

صل ذتك دا، كيتٌ ػػػػػػػػػػػػة كفدماتلٌغويكاتكلبـ مدارة إبهاةية إنتاجية تعتمه ةلى إخراج الأصوات  
اتكلبـ ابؼنطوؽ ىو ما يصهره ، ف65طقم إلذ ةملية اتنٌ ات فيزيوتوجية كةقلية، تؤدٌ ة ةمليٌ بعهٌ 

هافدة، أك من خلبؿ ستعمل في مواقف ابؼاةا، كيي ػػػػػػػػػػػػل استمابؼرسل مهافدة، كيستقبلو ابؼستقبً 
ةهيهة؛ من  اتمن خلبؿ تتابع ةمليٌ  هة تتمٌ معقٌ ةملية  كبذتك فإنوٌقنية، اؿ اتتٌ ػػػػػػػػػػصكسائل الاتٌ 

 :، كبيكن شرح ذتك كالآتي66أبندا استثارة ابؼتكلٌم كدفعو إلذ اتتٌفكي

فكرة يريه ة نابصة ةن حاجات في نفسو أك م: كقه تكوف ىذه الاستثارة داخليٌ استثارة ابؼتكلٌ  -
 يرفضو أك ة كأف يطلب منو أمر معيٌن عبي ةندا، كما قه تكوف ىذه الاستثارة خارجيٌ اتتٌ 

 ؛يطرح ةليو سؤاؿ فيجيب ةنو كىكذا يقبلو، أك
فكي م تهفعو إلذ اتتٌ ض بؽا ابؼتكلٌ تفكي كصوغ أفكاره: فالاستثارة اتي  يتعرٌ دفع ابؼتكلٌم إلذ ات -

 طق بها، تذا بهب أف لا يصهر اتكلبـ من دكف أف بيرٌ تنٌ كترتيب الأفكار كتنظيمدا، قبل ا
 فكي ثم تنظيم الأفكار بأتفاظ متابطة برمل دلالات كاضحة.بدرحلة اتتٌ 

                                                           
 .114، صاتلٌغومصاؿ بؿسن ةلي ةطية، مدارات الاتٌ  -65
 .114، صنفس ابؼرجع -66
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نهئة الاجتماةية، كىو إضافة تذتك من أىم ية كبرل في اتتٌ لاكتساب مدارة اتكلبـ أبنٌ  إفٌ 
فاةل ابؼباشر بين ق اتتٌ بوقٌ  اتكلبميٌ  اتتٌواصلعلمية، فعليمية اتتٌ ة اتتٌ اتوسائل استعمالا في اتعمليٌ 

 ابؼرسل كابؼستقبل.
 :مهارة القراءة 1-2-3
، 67اتطفٌلتهل  اتلٌغوم اتنٌمور اتثة من مراحل تطوٌ اتث أك ابؼرحلة اتثٌ ابؼستول اتثٌ  اتقراءة هٌ عتي 

معانيدا في ضوء موز اتي  تقع ةليدا ةين اتقارئ، كفدم ن تفسي اترٌ ة ةقلية تتضمٌ كاتقراءة ةمليٌ 
فكي ن أبماط اتتٌ هة تتضمٌ ات نفسية كةقلية معقٌ ب ةمليٌ ابقة، كىي بذتك تتطلٌ ابػبرات اتسٌ 

بط راد بها اترٌ ة بسيطة يي د ةمليٌ ، فدي إذف تيست بؾرٌ 68ابؼهكلبت عليل كحلٌ قونً كاتتٌ حليل كاتتٌ كاتتٌ 
ات اتي  تزيه ا إحهل اتعمليٌ إنهٌ  موز ابؼكتوبة كأصواتها؛ أم ربط اتكلبـ ابؼكتوب بلفظو، بلبين اترٌ 

- اتطفٌل حيث إفٌ ة، اتلٌغويإضافة إلذ رفع مستول ابغصيلة  ،فكيذكر كاتتٌ كيز كاتتٌ من مستول اتتٌ 
م مفردات كأفكار جهيهة بؽا دكر ىاـ في ةملية زيادة ابؼعارؼ يتعلٌ  -كىو بيارس نهاط اتقراءة

موف كىم يتعلٌ  ،صغية مة تلؤطفاؿ في سنٌ بؼقهٌ صوص اتهيو، كمن ىنا بهب الانتباه إلذ نوةية اتنٌ 
ين سبة تلعاديٌ عليم الابتهائي، سواء باتنٌ نوات الأكلذ من اتتٌ حضيية كاتسٌ أكٌتيًات اتقراءة في الأقساـ اتتٌ 

ـ بؽم اتفرصة صوص لا تقهٌ ، فتلك اتنٌ ميتلبزمة داكفة من فئة مندم أـ تذكم الاحتياجات ابػاصٌ 
بنات الأكلذ تتهكيل ل اتلٌ ا بسثٌ بيندا كبين رموزىا ابؼكتوبة كحسب، بل إنهٌ بط لإدراؾ الأصوات كاترٌ 

 ىؤلاء الأطفاؿ.اتلٌغوية تهل هرة قي ات

طق م مثل اتبصر كأةضاء اتنٌ علٌ ة باتتٌ ابػاصٌ  تلقراءة تهريب ابغواسٌ  ب الاستعهاد ابػاصٌ كيتطلٌ  
تكوين ىذا الاستعهاد ةن طريق تصميم فل، كيتم فسية كاتفكرية تلطٌ ديئة اتنٌ مع، إضافة إلذ اتتٌ كاتسٌ 

 م اتقراءة.ديئة تتعلٌ كإةهاد برنامج تلتٌ 

بعض ابؼهكلبت كاتعوائق مثل أثناء تعليمدا واجو تهة، ة معقٌ ةمليٌ  إفٌ اتقراءة بوصفدا 
رار، ػػػػػػػػػػػػػػػكطق بين الأصوات ابؼتهابهة، كاتقراءة اتعكسية، كاتتٌ طق، كابػلط في اتنٌ عثر في اتنٌ اتتٌ "

                                                           
 .65ة، صين كتذكم الاحتياجات ابػاصٌ اتعاديٌ خوتة أبضه بويى، ماجهة اتسيه ةبيه، أنهطة تلؤطفاؿ - 67
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ة ات موجودة، كقصور فدم ابؼراد من ابؼادٌ ػػػػػػػػػػػات غي موجودة أك حذؼ كلمػػػػػػػػػػػػػكإضافة كلم
 ية ةن طريق كضع برامج ةلبجية .عامل معدا بجهٌ كغيىا من ابؼهكلبت اتي  ينبغي اتتٌ ، 69"ابؼقركءة

 :مهارة الكتابة 1-2-4

تابة من مدارة اتك هٌ ـ ابؼكتوب، من ىنا تعتلكلبـ ابؼنطوؽ مرتبط باتكلب اتطفٌلإدراؾ إفٌ 
ل إحهل مدارتي هكٌ ا تي دم اكتسابها في الاستعهاد تلقراءة، كما أنهٌ سابؼدارات الأساس اتي  يي 

 ثا أك كاتبا.قه يكوف متحهٌ  اتلٌغة، فابؼرسل في اتلٌغومصاؿ الإرساؿ في الاتٌ 

د رسم اتكلمات ابؼطلوبة، لا تعن بؾرٌ صاتية كإبهاةية، كىي اتكتابة مدارة إنتاجية كاتٌ كتيعهٌ  
تهفي  اتكتابة قراءة معكوسة، حيث يتمٌ  هٌ ل تلك اتكلمات، كتعاه إلذ بضل مضامين تتعهٌ بل تتعهٌ 

فاتكتابة ىي برويل  ، 70شفرة اتكلمات في اتقراءة بهلا من فكٌ  ،اتكلمات في صورة مكتوبة
فس من مهاةر أك حاجات إلذ رموز  اتنٌ ا فيعبي بها ةمٌ الأصوات ابؼسموةة، أك اتي  يراد اتتٌ 

هة تهتؾ فيدا اتعين كالأذف ة معقٌ كفق قواةه كأصوؿ متعارؼ ةليدا، ةن طريق ةمليٌ  ،مكتوبة
 من ىذه الأطراؼ دكر لا بيكن بذاكزه. ىن كاتيه، كتكلٌ كاتذٌ 

ة الكتابة خلل قد يصيب الأطراؼ المسؤولة عن عمليّ  أيّ  فإفّ  نتيجة لما سبق ذكره؛و  
تلك  وجب علينا الانتباه لكلّ  ي إلى مشاكل في اكتساب تلك المهارة، ومن ثمّ سيؤدّ 

 م الطفّل الكتابة.علّ الأجهزة وسلامتها ونحن نُ 

 

 

 

 
                                                           

 .70ة،ص ين كتذكم الاحتياجات ابػاصٌ خوتة أبضه بويى، ماجهة اتسيه ةبيه، أنهطة تلؤطفاؿ اتعاديٌ  - 69
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 :مُتلازمة داوفي لدى فئة اللّفظ اللّغوي التّواصلمعوقات  1-3

مع الآخرين،  اتتٌواصلفاةل ك هرة اتفرد ةلى اتتٌ و قصور في قي بأنٌ  اتتٌواصلؼ اضطراب عرَّ يي 
ة دائمة تغيه، يكوف في حاتة تبعيٌ  ذتكعبي ةندا، كبكنتيجة تذتك يكوف ةاجزا ةن تلبية رغباتو كاتتٌ 

، 71فدو دائم الاحتياج تلمساةهة، كينعكس ىذا اتعجز في كل جوانب حياتو اتنفسية كالاجتماةية
سواء، ففي ابؼستول  لى حهٌ ي ةاتلٌفظي ك اتلٌفظغي  ؛ابؼستويين اتتٌواصلاضطراب  كبيسٌ  

اني برهث فاةل الاجتماةي، كفي ابؼستول اتثٌ ة اتتٌ الأكؿ تنقص ابؼدارات الاجتماةية أثناء ةمليٌ 
 كاتكلبـ. اتلٌغةاضطرابات 

لبث ةائق، كنقصه اتثٌ  إذا ما أةاؽ أحه اتعناصر الأىمٌ  اتتٌواصلكبوهث الاضطراب في  
ة بؼن ، كخاصٌ )ميتلبزمة داكف(سبة تفئة ػػػٌػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػباتن ، كساتةكاترٌ  ل إتيول كابؼرسى ، ابؼرسً باتعناصر الأىمٌ 

ىذه قه تكوف ك ، وقات اتتٌواصل اتلٌغوم اتلٌفظيفدم يعانوف من اتكثي من مع ،صغية ىم في سنٌ 
 اجتماةية.قه تكوف ةقلية، كقه تكوف نفسية كما زيوتوجية،  ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػابؼعوقات جسهية في

 العوائق الفيزيولوجية: -لاأوّ 

                                                           
 .29واصل،ص سدي بؿمه سلبمة شاش، اضطرابات اتتٌ  - 71
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ؿ ما أكٌ  زيوتوجي، كتعلٌ ػػػػػػػػػػػػػػػه خلقي فيفي الأساس خلل جين يؤدم إلذ تهوٌ  ميتلبزمة داكف إفٌ 
ؾ جسم الإنساف كابؼسؤكؿ ةن  ىو بؿرٌ  ، فإذا كاف ابؼخٌ 72كابعداز اتعصبيٌ  ه ىو ابؼخٌ هوٌ و ىذا اتتٌ بيسٌ 

كباقي أةضاء  كمكتسباتو، كإذا كاف ابعداز اتعصبي ىو اتوسيط بين ابؼخٌ كل حركاتو كانفعالاتو 
بيعي أف يكوف ابػلل اتذم يصيب ىذين ابعدازين سببا في إصابة باقي و من اتطٌ ابعسم، فإنٌ 

من  تلبزمة داكفن ابؼصاب بدي الر سببا في ةهـ بسكٌ طق كاتكلبـ، كباتتٌ الأجدزة ابؼسؤكتة ةن ةملية اتنٌ 
 اتية:م، بؼا يعانيو من مهاكل ةلى مستول الأجدزة اتتٌ ليطق اتسٌ اتنٌ 

  ٌ؛معجداز اتس 
 ؛داز الإبصارج 
  ٌ؛طقجداز اتن 
  ٌابعداز اتعصبي. 

 فصيل في ابؼبحث ابؼوالر.ابغهيث ةن الاضطرابات في الأجدزة ابؼذكورة باتتٌ  كسيتمٌ 

 العوائق العقلية: -ثانيا

اكل اتي  ػػػػػػػػػػػػػػػػػبـتلف ابؼه نكة ،ةاتعصبيٌ غيات ذكذ اتكركموزكمي مسؤكؿ ةن اتتٌ اتهٌ  إفٌ 
غيات اتتٌ ىذه برهث ك ، لبزمة داكفػػػػػػػػػػػػتاتفيزيوتوجي كاتعقلي ةنه ابؼصابين بدي  موػػػػػػػػػػػػػػػػاتنٌ  تعتم

ر ، فيؤثٌ 73تة أشدر الأخية من ابغملر ابعنين في اتسٌ حهيه أثناء تطوٌ باتتٌ ك اتعضوية قبل اتولادة، 
في مراقبة بـتلف جوانب  ؾ الأساساغ كىذا الأخي ىو المحرٌ مر كظيفة اتهٌ ذكذ ةلى تطوٌ اتهٌ ذتك 

ا ةنه فا ةقليٌ ب بزلٌ لوكية اتي  تسبٌ ة كابؼفاىيم اتسٌ كاء كبـتلف اتوظائف اتعصبيٌ نسيق ابعسمي كاتذٌ اتتٌ 
 ىذه اتفئة.

يكوف حجم  ابػامسة  سنٌ تلبزمة داكف باتبطء، ففي ماغ ةنه ابؼصابين بدي ر اتهٌ ز تطوٌ يتميٌ ك 
 ،74ين بفن يبلغ ةمرىم سنتين كنصفجم دماغ الأطفاؿ اتعاديٌ مساكيا بغماغ ةنه ىذه اتفئة اتهٌ 

                                                           
72 M. Cuilleret, trisomie21 aides et conseils, Masson, Paris, 4éme édition, 2003, p7. 

73- M. Cuilleret, trisomie21 aides et conseils, p7. 
74- J.A Rondal et Lambert, questions et repenses sur le mongolisme, p4. 
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ؿ ، إذ تكوف في الأكٌ دارات ابغياةما كاف ىناؾ اكتساب جهيه بؼطور كلٌ في اتتٌ  ما ازداد ابؼخٌ ككلٌ 
را ـ كاتقراءة، كتكن اكتسابها يبقى متأخٌ هة كاتكلبابؼعقٌ  داراتتأتي ابؼ ابغركية، ثمٌ  داراتطة كابؼبسي

ين، كذتك بسبب بعض ابؼهاكل اتي  يعانوف مندا ةلى كبطيئا مقارنة بو ةنه الأطفاؿ اتعاديٌ 
 كاء كغيىا.ات اتعقلية، كالإدراؾ كالانتباه، كالإدراؾ ابغسي كاتذٌ مستول بعض اتعمليٌ 

  ّكاءالذ: 

طق باتكلبـ،  وتي تلنٌ اتي  يستجيب بها جدازه اتصٌ رةة ف إلذ حه ما اتسٌ كي  يي  اتطفٌلذكاء  إفٌ 
اتطفٌل ضعيف  اتبحوث أفٌ  يٌن ف مهل قهرتو ةلى استخهاـ تغة ابغهيث، حيث تبػي كي  كما يي 

مكن من اتكلمات قهرة ةلى اتتٌ  و كذتك أقلٌ كأنٌ  ،كي في حهيثومن اتذٌ  كثر بطأكاء أاتذٌ 
 ذكاء اتفرد، فكثيا ما نلبحظ أفٌ  في مستولة اتلٌغوية دلاتتدا هر ، كمن ىنا كاف تلقي 75اكيبكاتتٌ 

 يكوف ضعيفا في ذكائو اتعاـ. اتلٌغةهرة ةلى استخهاـ ضعيف اتقي  اتطفٌل

ىذا الابلفاض  أفٌ  درجة، إلاٌ 45إلذ 40بين  تلبزمة داكفيتكاح مستول ذكاء ابؼصابين بدي ك 
فة رة كمكثٌ فاتة مبكٌ بك اتطفٌل تذا بهب أف بىصٌ  ،بساما كاء لا يعن ابلفاض ابؼستول اتعقليٌ في اتذٌ 

في  تيسدٌل انهماجواتي   اكتساب ابؼدارات الأساسيةنو من بسكٌ  اتي  عقليةو اتقهرات تػينىمٌىكذتك تكي 
 بوية أفٌ في أحه تصنيفاتها اتتٌ  خلف اتعقليٌ ، كقه ذكرت ابعمعية الأمريكية تلتٌ  76الاجتماةية ابغياة

، كىذا ما يؤكٌه قابليٌة فئة 77هريبقابلوف تلتٌ  50ك  30ح نسبة ذكائدم بين الأشخاص اتذين تتاك 
 ميتلبزمة داكف تلتٌهريب كاتتٌعليم.

 

  الإدراؾ: 

                                                           
 122.، ص1989، 1اتعراؽ، ط -قافية اتعامة، بغهادؤكف اتثٌ صباح حنا ىرمز، سيكوتوجية تغة الأطفاؿ، دار اتهٌ  - 75

76- D. Smith- Awilson, l’enfant trisomique, p66. 
 .124بية، صاتتٌ كامل بؿمه بؿمه ةويضة، سيكوتوجية  - 77
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سواء كاف ةقليا أـ حسيا؛ فإذا   ،ات الإدراؾقصورا في ةمليٌ  تلبزمة داكفيعاني ابؼصابوف بدي 
 ، فإفٌ 78ابػمس بؼا تقع ةليو ابغواسٌ  مييزعرؼ كاتتٌ ي  اتتٌ ا في ةمليٌ ضركريٌ  كاف الإدراؾ اتعقليٌ 

ي ذتك كنقصه بالإدراؾ ابغسٌ  ؛حيحطق اتصٌ م اتنٌ ا في تعلٌ امٌ ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػيلعب دكرا ى الإدراؾ ابغسيٌ 
، فنحن دائما بحاجة إلذ تفسي ةن طريق ابؼخٌ  فسي تلمحسوسات بفا يتمٌ اخلي أك اتتٌ حليل اتهٌ اتتٌ 

الأصوات ، ف79موضع انتباىنا في ضوء خبراتنا ابؼاضية تنهركدا أخيا بؿسوساتنا ابؼنتقاة كاتي  ىي
ره، كمن ىنا ماغ كلد يفسٌ اتي  تستقبلدا الأذف مثلب، تبقى إحساسا بؾدولا إذا لد يتعرؼ ةليو اتهٌ 

 ي.تأتي أبنية الإدراؾ ابغسٌ 

ىذه  ي، إذ أفٌ يعاني ابؼصابوف بعرض داكف من مهاكل أكيهة ةلى مستول الإدراؾ ابغسٌ ك 
في بعض  را، كقه لا يتمٌ متأخٌ  تفسي المحسوسات كتربصتدا يتمٌ  رة؛ بدعنى أفٌ ة تأتي ةنهىم متأخٌ اتعمليٌ 

 كاتكلبـ تهيدم.  اتلٌغةة اضطرابات ىذا ما قه يزيه من حهٌ ك ، 80حيافالأ

 الانتباه: 

 ،عهيه من ابغواس اتي  تعمل معا في نفس اتوقت كبنهاط دائبلامتلبؾ الإنساف ت إفٌ 
 تنا أف نكوف كاةين بدثي كاحه ةلى حهة بدعزؿ ةن ابؼثيات كيف يتسنٌى   ؛علنا نتساءؿبه

ات أساس إبساـ اتعمليٌ  ساؤؿ مباشرة إلذ الانتباه اتذم يعهٌ الإجابة ةن ىذا اتتٌ فتقودنا  81الأخرل؟
 علم.مندا اتتٌ ك ةن طريق اتوةي  كتلك اتي  تتمٌ   ،ة بنجاحاتعقلية كابؼعرفيٌ 

 ن تركيز كةي اتفرد ةلى مثي معيٌن ، كتتضمٌ ة الإدراؾ الاختبارمٌ و ةمليٌ الانتباه بأنٌ عرٌؼ يي ك 
ه في كبززيندا بأسلوب جيٌ  ،اتػػػػػػػػػػػػرات، فدو يساةه اتفرد ةلى حفظ ابؼعلومػػػػػػػػػػػػػدكف غيه من ابؼثي

خرل ةنه ابغاجة إتيدا، ة أساةه ةلى استجاةدا كاستخهامدا مرٌ ا يي بفٌ  ،ليا من ابؼخٌ ابؼراكز اتعي 
مع الأفراد المحيطين بو،  اتبصرمٌ  اتتٌواصله ك الانتباه ابعيٌ إلٌا بلا تكتمل  اتطفٌلة ةنه اتلٌغويكابؼدارات 

                                                           
 .18، ص1999وزيع، اتقاىرة، هر كاتتٌ باةة كاتنٌ فوف ةقليا بين الإساءة كالإبناؿ، دار قباء تلطٌ سدى أبضه أمين نصر، ابؼتخلٌ  -78
 .123بية، صكامل بؿمه بؿمه ةويضة، سيكوتوجية اتتٌ  -79

80- M. Cuilleret, trisomie 21 aides et conseils, p8 
 .123بية، ص ةويضة، سيكوتوجية اتتٌ كامل بؿمه بؿمه - 81
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ىائل من ابؼعلومات  نتقاة من كمٌ ابؼيات بؿهكدة من ابؼعلومات عامل مع كمٌ اتقهرة ةلى اتتٌ يوفٌر فدو 
من يعانوف  ميتلبزمة داكفاتكثي من الأطفاؿ بفن تهيدم  تكنٌ ، 82اكرةكاتذٌ  دنا بها ابغواسٌ اتي  تزكٌ 

تهيدم  اتلٌغة ر بموٌ في تأخٌ  تسبٌب، الأمر اتذم يبصرمٌ ت في اتتٌواصل اتالانتباه كتهتٌ ضعف في 
مع كجود ةيوب ةهيهة في بـارج الأتفاظ، فالانتباه ىو ابػطوة الأكلذ من  ،بهكل ملحوظ

سعيا بؼساةهتهم ةلى اكتساب  اتعمل ةلى تنمية انتباىدم، تذا بهب 83مدارات ما قبل اتكلبـ
 .تلك ابؼدارات بييسر كسرةة

رة في الانتباه اخلية ابؼؤثٌ اخلية كابػارجية، فمن اتعوامل اتهٌ ر الانتباه بدجموةة من اتعوامل اتهٌ كيتأثٌ 
امل كمن اتعو  ،عب كمستول الاستثارةكاتتٌ  ،نذكر: الاىتماـ كابغرماف ابعسمي أك الاجتماةي

، تذتك 84وتاتصٌ  ه كانتظامو بالإضافة إلذ الأتواف كةلوٌ تو كتغيٌ ة ابؼثي كحهٌ رة فيو: شهٌ ة ابؼؤثٌ ابػارجيٌ 
ينبغي أف تيؤخىذ ىذه اتعوامل بعين الاةتبار أثناء إةهاد اتبرامج اتتٌعليمية ابؼوجٌدة تلتٌلميذ اتهٌاكني، 

 تتلك اتبرامج.ككذتك أثناء اختيار اتوسائل اتتٌعليمية ابؼسانهة 

 فسية والاجتماعية:ثالثا: العوائق النّ 

فسية كذتك لأنها طق مع الأسباب اتنٌ الأسباب الاجتماةية لاضطرابات اتنٌ  -ةادة  –نذكر 
، 85فسيٌ ة كاحهة يهتؾ فيدا اتعامل الاجتماةي كاتعامل اتنٌ ىناؾ ةمليٌ  متهاخلة معدا، كيبهك أفٌ 

سبب بعض ما يعانيو من  تلبزمة داكفالمحيطة بابؼصاب بدي  العوامل الاجتماعيةفكثيا ما تكوف 
و فسية سببا في اختلبؿ ةلبقاتو الاجتماةية، كىذا كلٌ مهاكل نفسية، ككثيا ما تكوف مهاكلو اتنٌ 

فوتة مة من ةمره )اتطٌ ة في مراحل متقهٌ كاتكلبـ ةنهه، خاصٌ  اتلٌغةر بهكل كبي ةلى سلبمة يؤثٌ 
 انية( .فوتة اتثٌ كاتطٌ 

                                                           
، ةلم اتنفس ابؼعرفي ةهناف اتعتٌ  - 82  .68، ص2004وزيع، ةماف ، الأردف، هر كاتتٌ ، دار ابؼيسرة تلنٌ -اتنظرية كاتتطبيق–وـ
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ابؼصاب بعرض  اتطفٌلة أخطاء في تعاملدا مع ب الأسرة كالمحيط الاجتماةي ةامٌ ارتكاإفٌ 
 :أكثر ىذه الأخطاء شيوةا ما يلي تهيو كتعلٌ  اتلٌغةفي تفاقم مهاكل  -كبهكف قصه- ييسدمداكف 

  ٌلاؿ ابؼفرط:اته 

بإجراء  عرؼ قبل ذتكحاؿ كلادتو كبيكن أف تي  تتمٌ  تلبزمة داكفخص بدي معرفة إصابة اتهٌ  إفٌ 
ابا ػػػػػػػػػػػػػتهيدم طفلب مص كحاؿ معرفتدم بأفٌ -ىذا ما بهعل اتكثي من الأكتياء بعض اتفحوصات،

ة، غي كاةين الر بهب معاملتو معاملة خاصٌ را ذىنيا، كباتتٌ اقا كمتأخٌ ػػػػػػػػػػػػػػػػػػعيعتبركنو مي  -بعرض داكف
لاؿ ا الإبناؿ أك اتهٌ ة شكلين: إمٌ عاملة ابػاصٌ خذ ابؼهراتها، كةنهئذ تتٌ بخصائص ىذه اتفئة كحهكد قي 

قص بسبب تعب طفلدم كيهعره باتنٌ طق كاتكلبـ يي اتنٌ  انية يعتبر الآباء أفٌ ، كفي ابغاتة اتثٌ 86ابؼفرط
عوبة اتي  يعانيدا، فيجتدهكف في بزفيف اتعبء ةنو بدحاكتة معرفة ما يفكر فيو كتوفيه تو قبل اتصٌ 

هعل تو و أشار بيهه إلذ فمو، أك قه تي د أنٌ بسنح طفلدا ابؼاء تيهرب بدجرٌ  -مثلب–فالأ ٌـ؛ أف يطلبو
تحرمو من فة، اتلٌغويص بؿاكلات ابندا قلٌ ا كبهكف قصه تي و أشار إتيو، كبذتك فإنهٌ د أنٌ لفاز بدجرٌ اتتٌ 

 كرار.انية كاتتٌ علم من خلبؿ ابػطأ كالمحاكتة اتثٌ تٌ فرصة ات

 :الإبناؿ 

سر ترل في ابؼصاب فكثي من الأي  ؛ة ابػاطئةاملة ابػاصٌ كىو شكل آخر من أشكاؿ ابؼع
، كبذتك فدم تيجة تن تتغيٌ ا لا بهب إضاةة اتوقت أك ابعده معو لأف اتنٌ  ةقليٌ بعرض داكف بـتلٌب 

عليم أك و بورـ من اتتٌ ر، كما أنٌ هخل ابؼبكٌ ة فرصة ةلبج قه تيتاح تو ةن طريق اتتٌ بورمونو من أيٌ 
ة اتلٌغوية كقهراتو هراتو بصفة ةامٌ ا بهعل قي ة في اتعهيه من الأحياف، بفٌ ابػاصٌ الاتتحاؽ بابؼراكز 

الإبناؿ كةهـ إشراؾ ابؼصاب بعرض داكف في ابغياة الاجتماةية  كما أفٌ ،  87ة تبقى بؿهكدةخاصٌ 
 ي. اتلٌفظ اتلٌغوم اتتٌواصلة مهاكل خاصٌ ، ك داخل أك خارج الأسرة يزيه من مهاكلو

 ة:م ابػاصٌ ةهـ ابؼعرفة بقهراته 
                                                           
86-M.Cuilleret, tridomie21 aides et conseils, p51 
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في تفاقم  يسدمناتو اتفيزيوتوجية كاتعقلية ة كبإمكاهرات طفلدا ابػاصٌ جدل الأسرة بقي  إفٌ 
 ،رة إصهار بعض الأصواتمبكٌ  في سنٌ  اتطفٌلطلب من تهيو؛ فكثيا ما يي  كاتكلبـ اتلٌغةمهاكل 

أك اتكلمات، و، بوسن إصهار تلك الأصوات سنٌ مثل في  كةنهما يعجز ييعنٌف كييقارف بطفل ةادمٌ 
في الأصل تلك اتذم لا بيلك ىذا اتطفٌل فل ابؼصاب، ل حافزا تلطٌ قه يهكٌ الأسلوب ىذا  ا أفٌ ظنٌ 
زمة في فدم ما ( اتلٌب كغي ذتكهرة اتفزيوتوجية )جداز اتنطق( كاتعقلية )الإدراؾ ابغسي، الانتباه،اتقي 

علو يصطهـ بواقػػػػػػػػػػػػػػػػػػع يفوؽ قيهراتو، فيسبٌب تو ، بفاٌ بهةػػػػػػػػػػػػػػػػػػطلب منو، كتنفيذه في تلك ابؼرحليي 
 .إحباطا، كاستسلبما يزيه من ةزتتو اتلٌغوية كما ينجرٌ ةندا من اضطرابات

اتذم  اتطفٌلف ؛اتطفٌلتهل  اتلٌغة اتار ػػػػػػػػػػػػػػػػا ةلى مدبيعي أثرا سلبيٌ اتطٌ  نبيو فوؽ ابغهٌ اتتٌ  تؾكي
يفهل في ذتك، فينفر من كلٌ رغبة في تعليمو نطق اتكلمات، نة كثيا ما أتفاظ معيٌ  نطقبهبر ةلى 

ة اتلٌغوي اتطفٌلة بيعي كةهـ تقهير قابليٌ اتطٌ  نبيو فوؽ ابغهٌ اتتٌ  ، كىذا يعن أفٌ 88مدما كاف مستواىا
ريقة يهفع من غي قصه بابؼصاب بهذه اتطٌ ، ك ةلى اتكلبـ بهلا من مساةهتو في ذتكتو ر قهر سيؤخٌ 

كف إلذ مهاكل أخرل، كأف يرفض اتكلبـ أك ينعزؿ كما قه يصبح ةهكانيا في اتعهيه من بعرض دا
 الأحياف.

 :تهجيعو ةلى ابػطأ 

 ،ةادة مكتسبة طق اتي  يعاني مندا ابؼصاب بعرض داكف تيست إلاٌ اتكثي من ةيوب اتنٌ  إفٌ 
صغية في نطق  في سنٌ وتي أك قهراتو اتعقلية فيدا، فكثيا ما بىطأ الأطفاؿ لا دخل بعدازه اتصٌ 

وتية، كةهـ انتباه الأسرة بؽذه الأخطاء أك بعض الأصوات كما قه يقلبوف اتكلمات كابؼقاطع اتصٌ 
يصبح  حتٌ في نفس ابػطأ  ا صحيحة، فيستمرٌ يعتقه أنهٌ  اتطفٌلبهعل  ،إبنابؽا كةهـ تصحيحدا

ق المحاكتة ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػطريتنمو ةن " اتلٌغةذتك ةادة راسخة يصعب تصحيحدا أك إزاتتدا، فمدارات 
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حيحة ىي بدثابة تأييه اجتماةي يسدم ة اتصٌ اتلٌغويكمكافأة ابؼدارة  89"كابػطأ، كتصحيح ابػطأ
 اكني.اتهٌ  اتطفٌلتهل بسلبمة ة اتلٌغوياتقهرة  بموٌ  بفعاتية في

  ٌزمين:اتلٌب  افتقاره تلحناف كابغب 

يطرة أـ غط كاتسٌ ، أىي قائمة ةلى اتضٌ اتطفٌلريقة اتي  يعامل بها إلذ اتطٌ  اتلٌغوم اتنٌموبىضع 
 نو من اكتساب ابػبرات، أـ ىي قائمة ةلى أساس ابغبٌ ةلى ابغرماف كةهـ إتاحة اتفرصة اتي  بسكٌ 

 ، إذ أف بموٌ اتلٌغة تهيو لا يتم في غياب الاستقرار اتنفسيٌ، كالإشباع اتعاطفيٌ.هجيعكاتعطف كاتتٌ 

كانعهاـ ابغوافز كضآتة فرص اكتساب  ،هجيععور بابغب كاتتٌ من اتهٌ  طفٌلاتحرماف  إفٌ 
 كبذتك، 90من سرةة إتقاف بـارج ابغركؼ كاكتساب اتكلمات ابعهيهة ئ،يبطابعهيه من ابػبرات

الأطفاؿ اتذين يستلموف إشارات كثية تلكلبـ كتهجيع استجاباتهم، ينجحوف أكثر من  فإفٌ 
 ل سليم.غيىم في اتكلبـ بطلبقة كبهك

كاتكلبـ باتنسبة  اتلٌغةر دم بهكل كبي في إةاقة تطوٌ جتماةية كغيىا تسىذه اتعوامل الا
فتعيق ىي فسية مشاكلو النّ ا قه تكوف سببا في اتعهيه من ، كما أنهٌ تلبزمة داكفتلمصاب بدي 
 تهيو، كاتي  نذكر مندا: اتلٌغةر الأخرل تطوٌ 

ىات ابؼصاب بعرض داكف اتفيزيوتوجية اتي  تهوٌ  إفٌ  فس:قة في النّ عور بعدـ الثّ الشّ   -
ائم باتعجز من طرؼ بؿيطو بالإضافة إلذ إشعاره اتهٌ  ،طق تهيوتعيق ةملية اتنٌ 

، كذتك 91لاؿ كالاىتماـ ابؼفرطين، أـ من خلبؿ الإبناؿسواء من خلبؿ اتهٌ  ،الاجتماةي
ا بهعلو فس بفٌ ة باتنٌ قعور بعهـ اتثٌ م تهيو اتهٌ يهةٌ  ،مقارنتو بإخوتو كجيانو كأصهقائو

                                                           
، 1994، 2فل في مرحلة ما قبل ابؼهرسة، دار اتفكر اتعربي، مصر، طبوم تلطٌ زكريا اتهربين، يسرية صادؽ، تصميم اتبرنامج اتتٌ  - 89
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ب تو إحباطا جهيها أك يعرٌضو ؼ دائما من اتكلبـ خهية ابػطأ، اتذم يسبٌ يتخوٌ 
 خرية.تلسٌ 

اتين تلبنعزاؿ،  ميٌ  ميتلبزمة داكففوتة الأكلذ يكوف أطفاؿ في مراحل اتطٌ  الانعزاؿ:  -
احتكاكدم بدن هاطات ابعماةية كىذا بهعل كسوتين، كلا رغبة تهيدم في ابؼهاركة في اتنٌ 

طق م اتنٌ سدم في إبطاء تعلٌ ا يي ، بفٌ 92ة قليلةاتلٌغوياركتدم ػػػػػػػػػػػا كمهىم أكبر مندم سنٌ 
بنوع خاص أك من  اتلٌغةىذا الانعزاؿ إلذ ابػوؼ من اتفهل في  ليم، كقه يكوف مردٌ اتسٌ 

 اتفهل الاجتماةي.

و عرض داكف يهعر بأنٌ ابؼصاب ب اتطفٌلبعض الإبناؿ قه بهعل  إفٌ  بذ:عور بالنّ الشّ   -
نوع من أنواع ابؼساةهة أك  قة في المحيطين بو،فيفض أمٌ ا بهعلو يفقه اتثٌ منبوذ، بفٌ 

 اتلٌغومره تطوٌ  الر فإفٌ الاحتكاؾ، كىذا ما بهعلو يعيش بدنأل ةن ابغياة الاجتماةية، كباتتٌ 
 يبقى بطيئا.

فوتة ، تكن اتطٌ  م خجوتوف في مرحلةعرؼ ةن ابؼصابين بعرض داكف بأنهٌ يي  الخجل: -
أبنية تلك ابؼرحلة في  أفٌ  ، إلاٌ 93حقةين في ابؼراحل اتلٌب سرةاف ما يصبحوف اجتماةيٌ 

اأماـ قائةكوف ذتك، كما قه يةائقا تابػجل من بذعل  ،طقم اتنٌ كتعلٌ  اتلٌغةاكتساب 
 ة اتعلبجية.اتعمليٌ 

 الطفّلفسية، والاجتماعية، لها آثار سلبية على ىذه المعوقات الفيزيولوجية، والعقلية، والنّ 
فصيل ك ذتك ما سنتناكتو بهيء من اتتٌ اوني، وعلى لغتو التي تظهر مضطربة غير مفهومة، الدّ 

 في ابؼبحث ابؼوالر.

 

                                                           
 .166صباح حنا ىرمز، سيكوتوجيا تغة الأطفاؿ، مرجع سابق، ص  - 92
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pascal Vercken, 1977, p113. 



65 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 :فئة مُتلازمة داوفي لدى اللّفظ اللّغوي التّواصلاضطرابات -2
  

 مُتلازمة داوفلدى فئة  اللّغةفيزيولوجية  - 2-1



66 
 

 فئة مُتلازمة داوفو الكلاـ لدى  اللّغةاضطرابات  - 2-2
فئة لدى  اللّغوي التّواصلفي  الفونيميّ أثر الوعي  - 2-3

 مُتلازمة داوف
 

 

 

 

 

فئة مُتلازمة ي لدى اللّفظ اللّغوي التّواصلاضطرابات  -2
 :داوف
ؼ ؛ فعرَّ 94قوـ ةن أغراضدم بها كل ا أصوات يعبٌر بأنهٌ  اتلٌغةق( 392 )ت ةرٌؼ ابن جنٌ 

 ،صادرا ةن شيء أك حيواف أك إنساف قه يكوف، 95ج بتصادـ جسمين"و "ىواء متموٌ وت بأنٌ اتصٌ 
وت ، كاتصٌ اتلٌغوموت ي باتصٌ ، من ىنا بظٌ 96ادر ةن الإنساف بكونو منطوقاوت اتصٌ ز اتصٌ كيتميٌ 

تة عهٌ كيظدر في صورة ذبذبات مي  ،طقيصهر طواةية كاختيارا ةن أةضاء اتنٌ  ىو "أثر بظعيٌ  اتلٌغوم
كضع أةضاء  اتلٌغوموت ب اتصٌ كيتطلٌ  ،صاحبدا من حركات اتفم بأةضائو ابؼختلفةكموائمة بؼا يي 

                                                           
 .33، ص1بؿمه ةلي اتنجار، طبعة ةالد اتكتب، ـ تح ةثماف ابن جن، ابػصائص، تحأبو اتف - 94
 .98،صنفس ابؼرجع -95

96 -  André Martinet. Elément de linguistique générale, librairie Armand Colin, Paris, 
1970, P8.  
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طق ىو اتنٌ  ؛ أم أفٌ 97نة أيضا"دة، أك برريك ىذه الأةضاء بطرؽ معيٌ نة كبؿهٌ طق في أكضاع معيٌ اتنٌ 
 ز الإنساف نفسو ةن باقي ابؼخلوقات.و بييٌ بل تعلٌ  ،ز صوت الإنساف ةن باقي الأصواتما بييٌ 

ى بؾتمعة بجداز و تلك ابغركات اتي  تقوـ بها بؾموةة من الأةضاء تسمٌ طق بأنٌ عرٌؼ اتنٌ يي ك  
ابغركات اتي   ةلى أفٌ ، 98لػػػػػػػزمة تتكوين اتكلمات كابعممن أجل إنتاج الأصوات اتلٌب  ،طقاتنٌ 

اتي  تتحكم فيدا ةهة اتعملية ىذه  ،طقةملية اتنٌ طق تيست إلا آخر مرحلة في يدا جداز اتنٌ يؤدٌ 
بهءا من ابعداز  ،ةملية يهتؾ في إنتاجدا أكثر من جداز من أجدزة ابعسم بوصفداةوامل، 
 كصولا إلذ جداز اتنطق. ،اتعصبي

طق، ة اتنٌ ، كمن ىنا تبهأ ةمليٌ ف في ابؼخٌ تتكوٌ  ،في نطق كلمة أك صوت ما إفٌ رغبة الإنساف
غبة، ىذا ق ىذه اترٌ طق اتي  برقٌ بحاجة إلذ كسيط يربطو بأةضاء اتنٌ  يكوف ابؼخٌ  غبة، ثممن اترٌ 

ؾ الأةضاء اتواجب برريكدا حرٌ ( اتي  برمل تلك الأكامر، فتي les nerfsاتوسيط ىو الأةصاب )
 وت ابؼطلوب.غية إنتاج اتصٌ بي 

اتكلبـ الاستخهاـ ب إصهار ، إذ يتطلٌ كلا تقتصر ةمليٌة اتنٌطق ةلى ابعدازين اتسٌابق ذكربنا
 إذ، 99ب شكلب من أشكاؿ ابؼراقبةطقية، كىذا يتطلٌ وتية كاتنٌ نفسية كاتصٌ ق كاتفورم تلآتيات اتتٌ ابؼنسٌ 

كاف ةمر   إف يكن تو معرفة سابقة بو )حتٌ ك وت ابؼطلوب إذا لدأف ينتج اتصٌ الإنساف لا يستطيع 
مع، اتذم ينقل تلئنساف  جداز اتسٌ ىذه ابؼعرفة دقائق معهكدة فقط( كىذه ابؼعرفة تأتي ةن طريق 

نو نو من ملبحظة ابغركات اتي  بسكٌ كٌ كجداز الإبصار اتذم بيي  ،الأصوات ابؼوجودة في ابػارج كلٌ 
ات اتعقلية )من و بحاجة إلذ بؾموةة من اتعمليٌ من تقليه الأصوات اتي  بظعدا، كما أنٌ ىي الأخرل 

م كاستجاع الأصوات ي  بذعلو قادرا ةلى تعلٌ ( اتكغيىا رل كتفكي كتذكٌ انتباه كإدراؾ، كبزيٌ 
 ابؼطلوبة. 

                                                           
 .64، دط، ص1980غة اتعاـ، الأصوات، دار ابؼعارؼ، مصر، كماؿ بؿمه بهر، ةلم اتلٌ    -97

98-1.Gassman et J. Fallilaire, psychiatrie de l’enfant,de l’adolescent et de l’adulte, Masson, 
Paris, 2003,p90.  

 .22، ص1984، 1وب، اتكلبـ إنتاجو كبرليلو، اتكويت، طبه اتربضن أيٌ ة - 99
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 :مُتلازمة داوفلدى فئة  اللّغةفيزيولوجية  2-1

دراسة خصائص الأجدزة  يتطلٌب ،ميتلبزمة داكفتهل فئة  اتلٌغةوقوؼ ةلى فيزيوتوجية إفٌ ات
فقه ذكرنا الإبصار،مع، كجداز ق، كجداز اتسٌ طتهيدم، كىي جداز اتنٌ  اتلٌغةابؼسؤكتة ةن اكتساب 

م حكم في إحهاىا في غياب الأخرل؛ فتعلٌ اتتٌ  ة الأربعة متكاملة، كلا يتمٌ اتلٌغويابؼدارات  سابقا أفٌ 
، كبنا ابعدازاف اترئيساف في تعلم مدارتي مع كاتبصرحكم في اتسٌ اتكلبـ مثلب، لا يتم دكف اتتٌ 

 .اتسٌماع كاتقراءة

 طق:جهاز النّ  2-1-1

وت حه كتتكامل من أجل إنتاج اتصٌ طق، تلك الأةضاء اتي  تتٌ كابؼقصود بجداز اتنٌ 
 بيكن تقسيمو إلذ ثلبثة مستويات: ػ،، كمن أجل دراسة ىذا ابعداز دراسة ةلمية100اتلٌغوم

  ّالمستوى الت( نفسيniveau respiratoire :) ٌةضوين بارزين بنا  كيضم
 ئتاف كاتقصبة ابؽوائية:اترٌ 

  ّئتاف بابؽواء ةن طريق نفس، بستلئ اترٌ ة اتتٌ انا، فأثناء ةمليٌ زفيا رنٌ  وتنستطيع اةتبار اتصٌ  ئتاف:الر
ة آتية كىذه ةلميٌ  ،ديق، ثم تفرغ من ذتك ابؽواء باربزاء تلك اتعضلبتانكماش ةضلبت اتهٌ 

 لا إرادية تضمن تلئنساف ابغفاظ ةلى حياتو.

                                                           
100 -Françoise argot-dutard, éléments de phonétique oppliguee, Paris, Armand Colin, 
1996,p20 
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إذ بىرج ابؽواء من  ؛اتفردة زفي إرادية يتحكم فيدا صويت )إنتاج صوت ما( ةمليٌ اتتٌ  يتطلٌب
ى ىذا ابؽواء ابػارج من ا، فيسمٌ ػػػػػػػهار صوت مػػػػػػػػػػبغرض إص ،فيئتين ةن طريق حركة ةضلبت اتزٌ اترٌ 
، كيقوؿ ةنو اتفارابي)ت 101(souffle phonatoireا )ئتين بغرض اتكلبـ نفسا تصويتيٌ اترٌ 

ح بو اتقلب، ثم هره من ابػارج تيكٌ ق(: "ابؽواء اتذم بهذبو الإنساف إلذ رئتيو كداخل ص393
ف، اخن إلذ ابػارج بصلة كاحهة كتوقٌ يهفعو مندا إذا سخن إلذ ابػارج، فإذا دفع الإنساف ابؽواء اتسٌ 

لد بوهث صوت بؿسوس، كإذا حصر الإنساف ىذا ابؽواء في رئتيو كما حوبؽا من أسفل ابغلق، 
زحم بو مقعر ابغلق كصهـ أجزاءه، حهث ب أجزاءه إلذ ابػارج شيئا فهيئا ةلى الاتصاؿ ك كسرٌ 

ا ما تلرئتين كابؽواء من ىنا يظدر جليٌ ك ، 102حينئذ نغم بدنزتة ما بوهث تسلوؾ ابؽواء في ابؼزامي"
 طق.صويت أك اتنٌ ة اتتٌ ية في ةمليٌ ابػارج مندا من أبنٌ 

نفسي، تٌ رة في ابعداز اتمن مهاكل متكرٌ  تلبزمة داكفابؼصابوف بدي  ويعانيك نهي ىنا إلذ ما 
ئة نفسدا، كالأخرل نابذة ةن مهاكل اتقلب أك نقص ابؼناةة. كتعل بعضدا قه يكوف تعيوب في اترٌ 

 طق:ة اتنٌ رة ةلى ةمليٌ اتعيوب ابؼؤثٌ  أىمٌ 

 ؛ضيق ابغنجرة -

 ؛ئةنقص ةهد ابغويصلبت ابؽوائية في اترٌ  -

 .103هر لاربزاء اتعضلبتضعف حركة اتصٌ  -

ا يعيق ىذه بفٌ ، اػػػػػػػػػػطق أمرا صعبا كمتعبة اتنٌ زـ تعمليٌ ابؽواء اتلٌب ات بذعل توفي ػػػػػػػػػىذه الاضطراب
 ة الأخية.اتعمليٌ 

                                                           
101 François le thunche, la voix :Anatomie et physiologie des organes de la voix et de la 

parole, Masson, Paris, 2003, p14 
 .1066أبو نصر اتفارابي، كتاب ابؼوسيقى اتكبي، نهر كطبع مهيخة الأزىر، إدارة اتطباةة ابؼنية، مصر، ص - 102
103 -  

ي
ة في مركز اتعناية ، إةهاد سارة بؿمه زكريا، أخصائية تربية خاصٌ  www.bdss.org تلبزمة داكفةن موقع ابعمعية اتبحرينية بؼ

 .تلبزمة داكفبدي 
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 :ئتين تيصل إلذ ابغنجرة، كقه بو ابؽواء ابػارج من اترٌ  ىي الأنبوب اتذم بيرٌ ك  القصبة الهوائية
من اضطرابات ةلى مستول ىذا الأنبوب، كتتفاكت حهة  تلبزمة داكفيعاني بعض ابؼصابين بدي 

 ىذه الاضطرابات من حاتة لأخرل.
  ّالمستوى الت( صويتيle niveau phonatoire :)ؿ في ىذا ابؼستول يتحوٌ و

ىذه ابؼنطقة   بعه أف بوهث اىتزازا في أجزائو، كتضمٌ  ،ئتين إلذ صوتفس ابػارج من اترٌ اتنٌ 
 صويت( كتساف ابؼزمار.في اتتٌ  ةضو من ابغنجرة )كىي أىمٌ  كلبٌ 

 نة من ا ما، مكوٌ ػػػػػػػػػسعة نوةة اتقصبة ابؽوائية، كىي ةبارة ةن حجرة متٌ تقع في قمٌ ك  :الحنجرة
يق، باتضٌ  تلبزمة داكفبستاز حناجر ابؼصابين بدي ، ك 104بؾموةة من اتغضاريف ككتراف صوتياف

م كما يؤدٌ   105تتصف بابػهونة،وتية، بفا بهعل أصواتهم قص ةلى مستول الأكتار اتصٌ كباتنٌ 
 وت تهيدم.ة اضطرابات ةلى مستول اتصٌ ذتك إلذ ةهٌ 

  ّكاحه مندما نصف دائرة حين بيته، فإذا امتهٌ  ةبارة ةن غهائين؛ كلٌ كبنا :وتيافالوتراف الص 
وتيين أف بيكن تلوترين اتصٌ ، ك ئة من ابؼركراتوتراف أغلقا فتحة ابغنجرة، كمنعا ابؽواء ابػارج من اترٌ 

بذبة؛ كىو نفس اتعادم، ككضع اتذٌ اـ؛ كىو كضع اتتٌ ػػػػػػػػػػػػاء اتتٌ ػػػػػػػػػػػػع: كضع الاربزا خذا ثلبثة أكضيتٌ 
؛ كىو قفل بؾرل ابؽواء اتذم ينتج صوت 106اتذم ينتج الأصوات المجدورة، ككضع الامتهاد

 ة مثلب.اتعربيٌ  اتلٌغةابؽمزة في 

                                                           
، 3غة ك مناىج اتبحث، مكتبة ابػابقي تلطباةة ك اتنهر ك اتتوزيع، اتقاىرة، اتطبعةواب، ابؼهخل إلذ ةلم اتلٌ رمضاف ةبه اتتٌ   - 104

 27، ص1998
105- J.A Rondal et Lambert, questions et repenses sur le mongolisme, p45. 

 .27بحث، صغة ك مناىج اترمضاف ةبه اتتواب، ابؼهخل إلذ ةلم اتلٌ  - 106
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 .107صويتة اتتٌ ةمليٌ وتية أثناء (: كضع الأكتار اتصٌ 5كل)اتهٌ 

ما كاف صوت، فكلٌ  زة تكلٌ ائص ابؼميٌ ػػػػػػػػػػػػػػوتياف دكرا ىاما في برهيه ابػصيلعب اتوتراف اتصٌ ك 
ادر ةن ىذا وت اتصٌ اتصٌ  الر فإفٌ خامة كاف اىتزازبنا بطيئا. كباتتٌ وؿ كاتضٌ زاف باتطٌ اتوتراف يتميٌ 

وت هوىات ةلى مستول اتصٌ اتعهيه من اتتٌ الاىتزاز يكوف غليظا كةميقا كاتعكس، ىذا ما يفسر 
 .ميتلبزمة داكفتهل فئة 

 :صغي  ى فتحة ابغنجرة قرب اتبلعوـ بابؼزمار، "يعلوىا جسم غضركفيٌ تسمٌ ك  لساف المزمار
يهةى بلساف ابؼزمار "كيبهك أف  108عاـ تلحنجرة أثناء تناكؿ الأطعمة"بينع دخوؿ ابؼاء كاتطٌ 
تعاني من  ميتلبزمة داكففئة  ةلى أفٌ  لد بقه ما يهؿٌ ، ك 109طق"ة اتنٌ لا دخل تو في ةمليٌ 

 ه ةلى مستول تساف ابؼزمار.اضطراب أك تهوٌ 
  ّالمستوى الن( طقيle niveau articulatoire :) ؿ يتحوٌ كفي ىذا ابؼستول

وت اتصٌ ين إلذ صوت قه يهةى بابؽواء ابػارج ةن طريق ابغنجرة كابؼصطهـ باتوترين اتصوتيٌ 

                                                           
107- Françoise argo-Dutard, Element de phonétique appliquée, p26 
108- François le thunche, la voix : anatomie et physiologie des organe de la voix et de la 
parole,p64. 

 .26غة ك مناىج اتبحث، صواب، ابؼهخل إلذ ةلم اتلٌ رمضاف ةبه اتتٌ  - 109
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وت ابؼراد إنتاجو، ةن طريق أةضاء د اتصٌ طق حيث يتحهٌ منطقة اتنٌ ابؼزمارم تيصل إلذ 
 اتية:طق اتتٌ اتنٌ 
 ( الحلقle pharynx:)واقع بين ابغنجرة كأقصى ابغنك؛ كةبارة ةن ػػػػػػػػػػػػػػػكىو ابعزء ات

 ى ابغائط ابػلفي تلحلق ، كىذا ابغائط تيس إلٌا ساف من الأماـ، كما يسمٌ بذويف بوهٌه اتلٌ 
ة من ةهٌ  تلبزمة داكفكيعاني ابؼصابوف بدي ،110حمق ابؼغطاة بدا يكسوىا من اتلٌ ةظاـ اتعن

 ىات ةلى مستول ابغلق.تهوٌ 
 ( الحنكle palais:) ٌة الأسناف كىو ابعزء اتعلوم من بذويف اتفم؛ ىو ينطلق من تث

 :111داة،كينقسم إلذاتلٌ  حتٌ اتعليا 

وتية: أدنى ابغنك، كسط تلمخارج اتصٌ ز ينقسم بهكره إلذ ثلبثة أجزاء كل مندا حيٌ  حنك صلب:
 ابغنك، كأقصى ابغنك.

اه الأنف، كتندي ريق تلدواء في ابذٌ ؾ يفتح كيغلق اتطٌ أك غهاء ابغنك، كىو جزء متحرٌ  حنك رخو:
 داة.غهاء ابغنك زائهة تسمى اتلٌ 

بو ةنه  سافة اتتقاء اتلٌ ب ةمليٌ ا يصعٌ بفٌ  ،سا بهكل كبيمقوٌ  ميتلبزمة داكفيكوف ابغنك ةنه فئة 
 نطق بعض الأصوات.

ثة بقه الأسناف،كتلعب اتعلوية مندا دكرا ىاما حوؿ ابغنك كاتلٌ  (:les dentsالأسناف ) -
كر اتذم تلعبو مقارنة باتهٌ  فلى كالأضراس بهكر ثانومٌ طق، بينما تكتفي الأسناف اتسٌ في اتنٌ 

قدا ه تركيبدا كتفرٌ بتهوٌ  اكفتلبزمة دز أسناف ابؼصابين بدي كتتميٌ 112باةيات كالأنياب.نايا كاترٌ اتثٌ 

                                                           
110- François le thunche, la voix : anatomie et physiologie des organe de la voix et de la 
parole,p64. 

 .64، صنفس ابؼرجع -111
 .41وتيات ك اتفونوتوجيا، دار الآفاؽ، ابعزائر، دط، دت، ص:مصطفى حركات، اتصٌ  - 112
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جويف اتفموم من أجل ، بفا يسمح تلدواء المحبوس داخل اتتٌ 113فليةة الأسناف اتسٌ خاصٌ 
 سرب.إنتاج صوت انفجارم باتتٌ 

صغر ةظامو كضعف ةضلبتو كأربطتو، يعيق حركتو كما يؤدم إلذ سوء  فلي:السّ  الفكّ  -
أثناء  جويف ابغلقيٌ درجة انفتاح اتفم كاتتٌ ين كالأسناف، بالإضافة إلذ تأثيه ةلى إطباؽ اتفكٌ 

كىذا ما قه يزيه من حهٌة اضطرابات اتنٌطق كاتكلبـ تهل فئة ميتلبزمة داكف،  114،اتكلبـ
 اتي  تعاني من اربزاء تلك اتعضلبت، كاتكثي من اتتٌهوٌىات ةلى مستول الأسناف.

طق بابزاذبنا أكضاةا ةضواف متحركاف يلعباف دكرا ىاما في اتنٌ  (:les lèvresفتاف )الشّ  -
ر في قدما، كتكن ذتك قه لا يؤثٌ زاف ةنه ىذه اتفئة بكبر حجمدما كتهقٌ كتتميٌ  ،115بـتلفة

 طق.سلبمة اتنٌ 
ز بو طق، بؼا يتميٌ ةضو من أةضاء جداز اتنٌ  ساف أىمٌ يعتبر اتلٌ (:la langueساف )اللّ  -

بعة ةهرة اتي  اتسٌ ة بغركات كاسعة كمتمركزة في كسط اتفم بفضل ةضلبتو من تين كقابليٌ 
طق اتي  يعاني مندا ابؼصاب ، بفا بهعلو أكبر ةائق من ةوائق اتنٌ 116تتيح تو ىذه ابغركة

قو ز بتهقٌ ساف اتعادم، كما يتميٌ ز بكبر حجمو مقارنة باتلٌ بعرض داكف، فلسانو يتميٌ 
بهه  تلبزمة داكفكضعف ةضلبتو، بفا يعيق حركتو كبهعلدا بطيئة، ىذا ما بهعل ابؼصاب بدي 

ساف كأصوات اتغين كابػاء كاتكاؼ صعوبة كبية في نطق الأصوات اتي  تستهةي برريك اتلٌ 
 كاتقاؼ.

ز بصغر فتحي  الأنف هوىات، كما يتميٌ يق كببعض اتتٌ ز باتضٌ يتميٌ  جويف الأنفي:التّ  -
 وف.ةنه نطق بعض الأصوات كابؼيم كاتنٌ  117كامتلبئدما بابؼخاطية بفا يعيق خركج ابؽواء

 جهاز السمع: 2-1-2
                                                           
113 - D. Smith- Awilson, l’enfant trisomique, édition centurion, 1979, p66  

 www.gulfkids.comةن موقع: أطفاؿ ابػليج ذكم الاحتياجات ابػاصة  - 114
 .25غة ك مناىج اتبحث، صواب، ابؼهخل إلذ ةلم اتلٌ رمضاف ةبه اتتٌ  -  115

116 -François le thunche, la voix : anatomie et physiologie des organe de la voix et de la 
parole, p129 
117 -J.A Rondal et Lambert, questions et repenses sur le mongolisme, p45 



74 
 

، بل 118اكتساب اتلٌغةة في مع قه يسدم في ظدور صعوبات بصٌ كجود ةيب في جداز اتسٌ  إفٌ 
 ، كابؼعركؼ أفٌ 119مع منذ ابؼيلبدمم أك ضعف اتسٌ ةهـ اتقهرة ةلى اتكلبـ قه تنهأ نتيجة اتصٌ  إفٌ 

بصيع حواسو كالأجدزة ابؼسؤكتة ةندا،  يعاني من مهاكل ةصبية أكيهة بسسٌ  تلبزمة داكفابؼصاب بدي 
كظيفتو تتمثٌل ماغ( اتذم ا ةلى ابؼستول ابؼركزم )اتهٌ كتيس ةلى مستول ىذه الأجدزة فحسب، إبمٌ 

 تعاني ىذه اتفئةمع، فعلى مستول اتسٌ  ؛120سائل ابؼنقوتة إتيو ةن طريق ابغواس كتربصتدافدم اترٌ في 
مع ة اتسٌ ر ةلى ةمليٌ ة ابغلزكني؛ كاتذم لا يؤثٌ ة مهاكل، بهءا من شكل الأذف ابػارجيٌ من ةهٌ 

من ين، كصولا إلذ مهاكل أكثر تعقيها، تعلٌ زا بؽم ةن باقي الأشخاص اتعاديٌ كتكنو يبقى ةاملب بفيٌ 
 أكثرىا شيوةا:

، إف لد يعالج قبل بلوغ سن 121ممم إلذ اتصٌ تكرار اتتدابات الأذف اتوسطى اتذم قه يؤدٌ  -
 ؛122ابػامسة

 ؛ىيتز، كبظاةدا مهوىة أحيانا4000م الأذف من الأصوات اتي  تفوؽ حهتها تأذٌ  -

 ؛123معي بفا بهعل الأصوات اتعاتية مزةجة، كقه تصل تهرجة الإيلبـضيق المجاؿ اتسٌ  -

 ؛مع اتعصبينقص اتسٌ  -

 ؛مع اتتوصيلينقص اتسٌ  -

م ا يؤدٌ ، بف124ماغعرؼ ةلى مستول اتهٌ مييز كاتتٌ كاتتٌ  ،وتيضعف ةمليات برليل ابؼؤثر اتصٌ  -
 معية ابؼنقوتة.سائل اتسٌ ة تلرٌ بصة ابؼركزيٌ إلذ صعوبات في اتتٌ 

                                                           
 .5م اتكلبـ كاتقراءة كاتكتابة ةنه الأطفاؿ، دار اتنهر اتفضيلة، دبي، صأبين اتهربين، مهكلبت تعلٌ  - 118
، 1999اتقاىرة، ؽ طبيا كنفسيا كاجتماةيا، دار اتفكر اتعربي، فل ابؼعوٌ أبضه اتسعيه يونس، مصرم ةبه ابغميه حنورة، رةاية اتطٌ   -119
 .73ص

120- M. Cuilleret, trisomiques parmi nous, p50 
121- M. cuilleret, trisomiques parmi nous, p52 

 . 1983، 2آماؿ اتهماع، كتاب من لا بوضره طبيب، مؤسسة الأبحاث اتعربية، بيكت، تبناف، ط  -122
123- Voire : M. Cuilleret, trisomie 21 aides et conseils, p7 

 .15، دط، ص1999هر، الأردف غة دار اتفكر تلطباةة ك اتنٌ طق ك اتلٌ معية ك اضطرابات اتنٌ مصطفى نورم اتقمش، الإةاقة اتسٌ   -124
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تما اكتساب مدارة اضطراب ةلى مستول ىذا ابعداز، سيعيق ح مع أك أمٌ ضعف اتسٌ  إفٌ 
 .ة ابؼداراتالر سيعيق اكتساب بقيٌ ، كباتتٌ ماعاتسٌ 

 الجهاز البصري: 2-1-3

ا ب صعوبة في برهيه ابؼعالد بفٌ تسبٌ  ،ةة ةصبيٌ من مهاكل بصريٌ  تلبزمة داكفيعاني ابؼصابوف بدي 
ا، كتربصة تلك بهعل رؤيتدم تلؤشياء منحرفة، ىذا ما يعرضدم تتعب كبي في إدراؾ ةابؼدم بصريٌ 

 ما يلي: تلبزمة داكفة. كمن أكثر أمراض اتعيوف شيوةا بين ابؼصابين بدي ابؼهركات اتبصريٌ 

ر نسبة انتهاره قهٌ راض اتعيوف انتهارا بين ىذه اتفئة،إذتي : كىو أكثر أمالتهاب الجفنين -
 % كىو راجع تضعف جداز ابؼناةة.47بيندم ب 

% كىو راجع إلذ ضعف ةضلبت اتعين من ابعانبين 43: كتقهر نسبة انتهاره ب ؿو  الح   -
 .125الأبين كالأيسر

كىو أكثر شيوةا تهل  ،%15ه منتهر بيندم بنسبة ابؼخركطية: كيصيبدا تهوٌ  ةالقرنيّ  -
 الإناث منو تهل اتذكور.

% كمن ةلبماتو ظدور غهاكة ةلى اتعين 13ر نسبة انتهاره بيندم ب ابؼاء الأبيض: كتقهٌ  -
 126ب في ةهـ رؤية الأشياء بنفس اتوضوح.تتسبٌ 

صعٌب ،تي تلبزمة داكفضعف اتبصر ةنه ابؼصابين بدي إضافةتىذه الأمراض اتي  قه تصيب اتعين،
ة أساسية؛ مثل مدارة اتقراءة كمدارة اتكتابة كمدارة اتكلبـ ة تغويٌ ب مدارات تواصليٌ ةليدم اكتسا

 أيضا.

 

                                                           
125 -M. Cuilletert, trisomie21 aides et conseils, p7 

 .51، ص 1998منى صبحي ابغهيهم، مقهمة في الإةاقة اتبصرية، دار اتفكر تلطباةة، الأردف، دط،   - 126
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طق، وجهاز از النّ ػػػابقة )جهػػػػػػػػػػػلاثة السّ ة التي تقوـ بها الأجهزة الثّ اللّغويالوظائف  إفّ 
لكن ذلك  مع، وجهاز الإبصار( مجتمعة، تجعل الفرد قادرا على استقباؿ وإنتاج الكلاـ،السّ 

ماغ والجهاز العصبي، الذي يعمل على بهذه البساطة، فالأجهزة المذكورة مرتبطة بالدّ  لا يتمّ 
ىنية توضيح لنسق المعالجة الذّ  المبحث المواليها. وفي ة كلّ اللّغويمعالجة المعطيات 

ز والجها عمل المخّ  اللّغة لدى فئة )مُتلازمة داوف(، ضمن ة، من خلاؿ شرح منظومةاللّغوي
 .العصبيّ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 :فئة مُتلازمة داوفلدى  اللّغةنيروسيكولوجية  2-2
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ها؛ فدي برهث ػػػػػػػػػػتعقي عمليٌاتات اج اتكلبـ من أكثرػػػػػػػػػػػػػػػػػػة، كفدم كإنتاتلٌغوية ابؼعابعة ةمليٌ  هٌ عتي 
اتعقلية، إذ تتضافر ات فسية، كاتعمليٌ كالاستعهادات اتنٌ  نتيجة ةمل متكامل تلجداز اتعصبيٌ 

 ة.اتلٌغوية بههؼ ابؼعابعة ية، كابػلبيا اتعصبيٌ بؾموةة كبية من ابؼناطق ابؼخٌ 

ةده قريب،   حتٌ ف، غةكيفية فدمو، ككيفية إنتاجو تلٌ ماغ اتبهرم ىو  من أكبر الأتغاز في اتهٌ ك 
غات ابؼنطوقة، كقه حقق اتعلماء، كانت معظم اتبحوث حوؿ ىذا ابؼوضوع تقوـ ةلى دراسة اتلٌ 

ماغ ابؼعنية باتكلبـ؛ فعلى برهيه مناطق اتهٌ  فياسع ةهر، خطوات كبية اتتٌ بهءا من منتصف اتقرف 
ابؼرضى اتذين  أفٌ  1861في ةاـ  (برككا)سبيل ابؼثاؿ، اكتهف ةالد الأةصاب اتفرنسي 

لم، تهيدم ةلى الأرجح تلف في جزء كدم يعانوف صعوبة في اتتٌ ابؼنطوقة كتكنٌ  اتلٌغةيستطيعوف فدم 
بيب كجه اتطٌ  1874كفي ةاـ ،برككامنطقةخية الأيسر، يعرؼ الآف باسم من نصف اتكرة ابؼ

دم يعانوف صعوبات شهيهة في اتفدم موف بطلبقة كتكنٌ ابؼرضى اتذين يتكلٌ  أفٌ  (،ڤينيكو)الأبؼاني
منطقة طلق ةليو اسم خية الأيسر، أي تهيدم ةادةن تلف في جزء آخر من نصف اتكرة ابؼ

داخل ابؼنطقتين ابؼذكورتين، إنتاجا كإدراكا  ة تتمٌ اتلٌغويات معظم اتعمليٌ  فإفٌ  ، كمن ىنا؛127ڤينيكو
، كىي اتلٌغومدم في الأداء زيوتوجية تسيػػػػػػػػػػػػػػبأجدزة ف خٌ ة في ابؼكفدما، كترتبط مناطق ابؼعابعة ابؼركزيٌ 

كل الآتي توضيح بؼنطقي  برككاكفرنيكيو في مع، كجداز اتبصر، كفي اتهٌ اتسٌ طق، كجداز از اتنٌ ػػػػػػػػػػػػػجد
 .ابؼخٌ 

 

 

 

 
                                                           
127-Gregory Hickok - UrsalaBellugi - Edward S. Klima مجلة العلوـ الترجمة العربية لمجلة ساينتيفيك  

أمريكاف، مؤسسة الكويت للتقدـ العلمي، 
http://www.oloommagazine.com/Articles/ArticleDetails.aspx?ID=422 

 

ي الأيسر من صف المخ  ل باحتا بروكاوڤيرنيكه منطقتين في الن  تشك  
غة )وهناك مناطق عديدة ة في معالجة الم  يان أدوارا مهم  اغ، تؤد  ــــــــــمالد  

مع حينما الأفراد القادرين عمى الس  أخرى غيرهما(. تنشط باحة بروكا لدى 
ا باحة ون الإشارات؛ أم  م حينما يؤد  اس الص  ط لدى الن  مون، وتنش  يتكم  

 ها معنية بفهم مضمون الكلام والإشارات معا.ڤيرنيكه فإن  
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 .(: منطقي  برككاكفرنيكيو في ابؼخٌ 6اتهكل)

 خلبؿ ثلبث مراحل ىي:ة نيكسيكوتوجيا من اتلٌغويتعالج ابؼعلومة ك 

 ة:اللّغويمرحلة معالجة المدخلات  -لاأوّ 
فيدا  از اتعصبي، كيتمٌ ػػػػػػػػػي )اتعين/ الأذف( مع ابعداز ابغسٌ ػػػػػػػػػػػػكفي ىذه ابؼرحلة يهتؾ ابعد

 كبرويلدا إلذ نبضات كدرككيميائية، تصل تلمخٌ  ،)بظعي/ بصرم( اتلٌغومعامل مع طاقة ابؼنبو اتتٌ 
 .128ابؼعابعة ابؼبهئية بؽذه ابؼهخلبت ةن طريق الأةصاب تتتمٌ 

ة أساس من بذديز كمعابعة ابؼعلومات اتبصريٌ ات ابؼعابعة ابؼبهئية ةمليٌ تهمل ىذه ك  
ية المحيطة، كىي ذتك ةن طريق الإحساس اتذم يؤدم إلذ الانتباه تلئشارات ابغسٌ  معية، كيتمٌ كاتسٌ 

معية ىذه الإشارات ةبارة ةن طاقة فيزيائية تلمثيات اتسٌ ة، تكوف ة أك بصريٌ إشارات بظعيٌ 
اقة كدرككيميائية يستطيع أف يتعامل معدا ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؿ إلذ طمعابعتدا في ىذه ابؼرحلة تتتحوٌ  كاتبصرية، تتمٌ 

ىي ةبارة ةن ذبذبات في ابؽواء تسمى  ؛معية مثلبفالإشارة اتسٌ ، 129اـ اتعصبي كابؼخػػػػػػػػػػػظاتنٌ 
المحيط بها كطاقة فيزيائية صرفة،  غط ابعومٌ تستقبلدا الأذف بعه حركة في اتضٌ  ،وتيةابؼوجات اتصٌ 

برويلو إلذ طاقة كدرككيميائية تنتقل ةبر  يتمٌ  ب إدراكو أفٌ يتطلٌ  تتبهأ معابعتدا كمهخل تغومٌ 
ميتلبزمة من أطفاؿ ىن ر اتذٌ أخٌ سبة تذكم اتتٌ . كباتنٌ معية في ابؼخٌ معي إلذ اتقهرة اتسٌ اتعصب اتسٌ 

 ،ات في ىذه ابؼرحلةخلل في الأجدزة أك الأتياؼ أك الأةصاب ابؼسؤكتة ةن اتعمليٌ  أمٌ  فإفٌ  داكف

                                                           
 .58-57واصل، صغة كاضطرابات اتتٌ بضهم ةلي اتفرماكم، نيوركسيكوتوجيا معابعة اتلٌ  -128
 .80واصل،صغة كاضطرابات اتتٌ هم ةلي اتفرماكم، نيوركسيكوتوجيا معابعة اتلٌ بض -129
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  الر يظدر ذتك في أداء ىذه اتفئة اتكلبمي،ة،  كباتتٌ اتلٌغوية ابؼعابعة م إلذ خلل في ةمليٌ ستؤدٌ 
 .ضطرابات الاكواحه من 

 .غةاملة للّ ثانيا: مرحلة المعالجة الأساسية الشّ 

ة اتلٌغويية يات ىائلة من ابؼعلومات ابغسٌ تلئنساف بكمٌ  كفي ىذه ابؼرحلة يستثار ابعداز اتعصبيٌ 
ة بؿهكدة في معابعة )اتعين/ الأذف(، كنظرا لأف قهرات الأجدزة اتعصبيٌ  اتي  تستقبلدا أةضاء ابغسٌ 

 ة ىو اتذم يتمٌ اتلٌغويه ابؼهخلبت جزءا يسيا من ىذ ة اتعليا، فإفٌ بيعة ابؼعرفيٌ ابؼعلومات ذات اتطٌ 
 ة تعتمه ةلى:اتلٌغويسعة ابؼعابعة  الر فإفٌ ، كباتتٌ 130ةاتلٌغوياختياره بؼزيه من ابؼعابعة اتعقلية 

  ٌعامل مع مهخلبت تغوية غي  قة في اتتٌ رةة كاتهٌ ينامية كابؼركنة كاتسٌ كجود قهر لا نهائي من اته
 فة أك خاطئة.كافية أك بؿرٌ 

  ة سواء كانت تقريرية، أـ شرطية، أـ إجرائية في توتيه معلومات اتلٌغويابؼعرفة استخهاـ
 ة.اتلٌغوياتية تلمدارات ات الإدارة اتذٌ إضافية، اةتمادا ةلى كفاءة ةمليٌ 

استقبابؽا  ة اتي  تٌ اتلٌغوياتغرض الأساسي من ىذه ابؼرحلة ىو تفسي ابؼعلومات  فإفٌ  ؛الركباتتٌ 
فدمدا كالاستجابة بؽا في مرحلة  ، كمن ثمٌ اتلٌغومفي مراحل ما قبل الإدراؾ  يٌ كبسثيلدا بهكل انطباة

، فإذا كاف 131في ابؼخ اتلٌغةة بدعابعة ة ابػاصٌ ذتك من خلبؿ ابؼراكز اتعصبيٌ  ، كيتمٌ اتلٌغومالإدراؾ 
ابؼصابوف بديتلبزمة داكف يعانوف من اضطرابات ةلى مستول ابؼخٌ، فإف ىذه ابؼرحلة ستتم 

، بفاٌ يؤثرٌ ةلى معابعة ابؼهركػػػػػػػػػػػػػػػػػات اتلٌغوية تهيدم، كىذا ما يفسٌر بعض ةيوب اتلٌغة باضطراب
 كاتكلبـ تهيدم، كبخاصٌة ما يتعلٌق بعيوب اتلٌغة الاستيعابية.

 .ةاللّغويثالثا: مرحلة معالجة المخرجات 

و تفظة منطوقة أك مكتوبة، أم أنٌ ث إلذ ة تهل ابؼتحهٌ في ىذه ابؼرحلة برويل اتفكرة اتعقليٌ كيتمٌ 
، إلذ طاقة فيزيائية في صورتها ابؼرئية أك اتبهرمٌ  اقة اتكدرككيماكية اتكامنة في ابؼخٌ برويل اتطٌ  يتمٌ 

                                                           
 .80،صنفس ابؼرجع - 130

 .81كاضطرابات اتتواصل، صهم ةلي اتفرماكم، نيوركسيكوتوجيا معابعة اتلغة بض -
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ة بالاشتاؾ مع أجدزة فيزيوتوجية مسؤكتة ةن إنتاج اتكلبـ، مثل جداز ابؼسموةة، كتتم ىذه اتعمليٌ 
تية اتبسيطة من استماع ككلبـ، كالأكثر تعقيها ة الأكٌ لٌغوياتيبهك امتلبؾ ابؼدارات ، كقه 132طقاتنٌ 

رةة؛ اتي  تتم أثناء هة، كاتفائقة اتسٌ ات ابؼعقٌ مثل اتقراءة كاتكتابة أمرا سدلب ةنهما بقدل اتعمليٌ 
ب إشراؾ اتعهيه من الأجدزة اتفيزيوتوجية كابؼراكز اتي  تتهاخل كتتطلٌ ،ك ة بكل مراحلدااتلٌغويابؼعابعة 
عبي ةن من أجل استيعاب بصلة كاحهة أك اتتٌ  ،هرات اتعقليةفسية كاتقي كالاستعهادات اتنٌ  ةاتعصبيٌ 

 كل الآتي:ة باتهٌ اتلٌغويبيكن بسثيل مراحل ابؼعابعة ك فكرة بسيطة، 

 
 

 

 .ةاتلٌغوي( مراحل ابؼعابعة 7كل)اتهٌ 

ين غة عند العاديّ النيوروسيكولوجية للّ راسة غة، والدّ الفيزيولوجية للّ راسة استثمارنا للدّ  إفّ 
 اللّغةرين ذىنيا ممن يعانوف من اضطرابات عامل مع المتأخّ والأسوياء تجعلنا قادرين على التّ 

 النيوروسيكولوجية لهذه الاضطراباتالفيزيولوجية و  المعرفة الكافية بالأسباب ، فوالكلاـ
تها تصنيفها وتحديد نوعها ودرجة حدّ  ن من تشخيصها تشخيصا علميا دقيقا، ومن ثمّ تمكّ 

كاتكلبـ شيوةا تهل ابؼصابين  اتلٌغةكفي ابؼبحث الآتي تصنيف لأكثر اضطرابات وطريقة علاجها، 
 .تلبزمة داكفبدي 
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 فئة مُتلازمة داوف:والكلاـ لدى  اللّغةاضطرابات 2-3

تلبزمة فسية كاتعقلية غي اتعادية تهل ابؼصابين بدي ة كاتنٌ ابػصائص ابعسمية، كاتعصبيٌ  إفٌ        
اتي   الاضطراباتىذه كاتكلبـ بهكل كاضح، كلا ترجع  اتلٌغة، بذعلدم يعانوف من اضطرابات داكف

حياف ر بموىم اتعقلي فقط، بل ترجع أيضا في اتكثي من الأاتفئة إلذ تأخٌ أفراد ىذه تعاني مندا ىذه 
ىذا ما ك صاؿ بالآخرين، الأكتياء فرص الاتٌ  متيح بؽية، حين لا اتلٌغويإلذ ابلفاض مستول بيئتدم 

يسدم في زيادة حهٌة تلك الاضطرابػػػػػػػػػػػػػػػات، اتي  اتلٌغة كسلبمتدا تهيدم ، ك  ر سلبا ةلى بمويؤثٌ 
 ما يلي: فئة داكف أكثرىا شيوةا بينمن كتعلٌ  تتعهٌد مظاىرىا، 

 اضطرابات الكلاـ: 3-2-1

طق، أك أداء اضطراب ينهأ ةن ةيب في جداز اتنٌ  ا كلٌ ؼ اضطرابات اتكلبـ بأنهٌ عرَّ تي  
، اتكلبميٌ  لػػػػػػػػػػػػاتتٌواصفسية؛ اتي  تعيق برقيق خاطئ لآتية اتكلبـ، أك الأةراض اتفيزيوتوجية، أك اتنٌ 

ة، فمندا: ف ةلى أساس أسباب اتعلٌ صنٌ ه تي ات اتكلبـ، فقػػػػػػػػػػكىناؾ اختلبؼ في تصنيف اضطراب
اس ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػف ةلى أسصنٌ ة، كقه تي ػػػػػػػػػلبـ اتوظيفيػػػػػػػػػػػػات اتكػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة، كاضطراباضطرابات اتكلبـ اتعضويٌ 

حسب صنف ، كقه تي 133ا: الاضطرابات اتولادية، كمندا الاضطرابات ابؼكتسبةػػػػػػػػاتعمر، فمند
مين اضطرابات اتكلبـ إلذ صنيف اتذم سنعتمهه مقسٌ كالأةراض، كىو اتتٌ  اتلٌغوملوؾ اتسٌ 
 لبقة.طق، كاضطراب اتطٌ وت، كاضطراب اتنٌ ة أنواع كبرل ىي اضطراب اتصٌ ػػػػػػػػػػػػػػػػػثلبث

  ّوتاضطرابات الص : 

تو أك أك حهٌ  وتخلل يؤدم إلذ تغيي في جودة اتصٌ  ا كلٌ وت بأنهٌ ؼ اضطرابات اتصٌ عرٌ تي  
وت إنتاج اتصٌ  ، كلأفٌ 134% 9إلذ بين فئػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػات ميتلبزمة داكف نبرتو، كتصل نسبة الإصابة بها 

وت من خلبؿ نفسي كتآزر ةضلبت ابغنجرة كتفخيم اتصٌ هة تستلزـ تفاةل ابعداز اتتٌ ة معقٌ ةمليٌ 

                                                           
، ص 2009، 1طق كةيوب اتكلبـ، مكتبة الأبقلو مصرية، اتقاىرة، طةبه اتربضن سليماف، معجم مصطلحات اضطرابات اتنٌ  - 133

303. 
 .73، ص 2015قة في ةلم الأصوات، مكتبة الأبقلو مصرية، اتقاىرة،ىلب اتسعيه، نظرة متعمٌ   -134
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هوىات اتي  يعاني مندا ابؼصابوف كاتتٌ  الاضطرابات هر، فإفٌ ماغ كاتصٌ بذبة اتكدربائية في اتهٌ اتذٌ 
نفسي بذعلدم يعانوف من الاضطرابات ماغ كابغنجرة كابعداز اتتٌ ةلى مستول اتهٌ  تلبزمة داكفبدي 

 الآتية:

ر سلبا ةلى يؤثٌ  ،وتية: كىو ناتج ةن إجداد كظيفي تلؤكتار اتصٌ وت الخشن أو الغليظالصّ  -
، 135نفسصاحبو صعوبة في اتتٌ م ذتك إلذ صوت بؾده خهن تةضلبت ابغنجرة فيؤدٌ 

كىذا كاضح تهل ابؼصابين بديتلبزمة داكف، كبخاصٌة الأطفاؿ مندم؛ كاتذين يبهك ةليدم 
 الإرىاؽ كىم يبذتوف جدها أثناء تواصلدم اتلٌغوم اتلٌفظي.

ونة، كىو صوت ػػػػػػػػػػػػػػػػػوح ىو صوت خليط من ابؽمس كابػهػػػػػػػػػػػوت ابؼبح: اتصٌ وتة الصّ بحّ  -
وتية بفا يعوؽ في ابغنجرة أك شلل في الأحباؿ اتصٌ  بقة يرجع إلذ خلل بنائيٌ منخفض اتطٌ 

، كغاتبا من يعاني أطفاؿ 136ئتينحيحة في ابؽواء ابؼنساب من اترٌ بذبات اتصٌ ةمل اتذٌ 
  ميتلبزمة داكف من اتصٌوت ابؼبحوح.

جويفات اتتٌ وت في وت ةلى توازف تكبي اتصٌ : يعتمه رنين اتصٌ وتاضطراب رنين الصّ  -
جويف الأنفي، ف اتفمي، كاتتٌ ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػجوية اتي  تستخهـ بؽذا اتغرض مثل اتتٌ ػػػػػػػػػػػػػػػػابؼختلف

جويفات وت بحجم ىذه اتتٌ ر توازف رنين اتصٌ جويف ابغلقي، كيتأثٌ جويف اتبلعومي، كاتتٌ كاتتٌ 
كإذا كاف ابؼصابوف ، 137وتزـ لإنتاج اتصٌ كبقهرة اتفرد ةلى توجيو انسياب ابؽواء اتلٌب 

ذتك يظدر  فإفٌ  ،من اضطراب ةلى مستول الأةضاء اتي  سبق ذكرىابديتلبزمة داكف يعانوف 
وتي في الأنف، كما نين اتصٌ أنفي حيث بزتفي أك تقل كفاية اترٌ -اتكلبـ اتلبٌ  تهيدم في صورة

ن قه يعاني من اتكلبـ الأنفي أك ما يطلق ةليو ابػمخمة أك ابػنف، كغيىا م
 الاضطرابات.

وت، بيعية في طبقة اتصٌ غيات غي اتطٌ قصه بذتك اتتٌ : كيي وتيةاضطراب الفواصل الصّ  -
وت ث من اتصٌ ريع غي ابؼضبوط من طبقة إلذ أخرل، كأف ينتقل ابؼتحهٌ كالانتقاؿ اتسٌ 

                                                           
 .189خاطب، صغة كاضطرابات اتتٌ اتفرماكم، نيوركسيكوتوجيا معابعة اتلٌ  بضهم ةلي - 135
 .116واصل، صسدي بؿمه سلبمة شاش، اضطرابات اتتٌ  - 136
 .117واصل، صسدي بؿمه سلبمة شاش، اضطرابات اتتٌ  -137
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وت، إضافة إلذ ةهـ ا يؤدم إلذ ةهـ كضوح اتصٌ فيع أك اتعكس، بفٌ وت اترٌ ابػهن إلذ اتصٌ 
نو اتكلبـ، كىذه وت مع ما يتضمٌ نغمة صوتية، بفا يؤدم إلذ ةهـ تناسب اتصٌ كجود 

، كىذا ما يزيه من توترٌ اتعلبقة 138امع تلسٌ الأصوات بذعل اتكلبـ غي كاضح كمتعبا كبفلٌب 
بين ابؼصاب بديتلبزمة داكف، باةتباره ميرسلب ، كمن يتلقٌى رساتتو، بسبب اتتٌهويش اتكبي 

 غوية ابؼنطوقة.في تلك اترٌساتة اتلٌ 
  ّطقاضطرابات الن: 

 بصورة سليمة نتيجةن  اتلٌغةهرة ةلى إصهار أصوات ا ةهـ اتقي طق بأنهٌ ؼ اضطرابات اتنٌ عرٌ تي 
من أكثر ةيوب  ، كتعلٌ 139ارج الأصواتػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػبؼهكلبت في اتتناسق اتعضلي، أك ةيب في بـ

 يلي: ما ميتلبزمة داكفطق شيوةا تهل فئة اتنٌ 

ض تلئبهاؿ دا تتعرٌ وع من اتعيوب يكوف تهكيل اتفونيمات سليما، تكنٌ : ك في ىذا اتنٌ الإبداؿ -
بعض الإبهالات ذات ةلبقة  اؿ ابؼطلوب، كيلبحظ أفٌ ب تهكيل اتهٌ صعٌ بيندا بفا يي  في ما
أك تسبيقا تفونيم لاحق، كةادة ما  ،ياؽ كأف يكوف اتفونيم ابؼبهؿ تكرارا تفونيم سابقباتسٌ 

، فكثيا ما بوصل الإبهاؿ 140عطقية مع اتفونيم ابؼتوقٌ فات اتن  بيلك اتفونيم ابؼبهؿ بعض اتصٌ 
اتي  ، اءاء اتطٌ اد اتتٌ اؿ اتضٌ اتهٌ  /اءاء اتظٌ اؿ اتثٌ : اتذٌ مثلببين بؾموةة الأصوات ابؼتقاربة ابؼخرج 

اء لا بزتلف ؛ فاتطٌ اء تاءن كأف تبهؿ اتطٌ ،141نايا اتعلياتثٌ ساف كاؿ اتلٌ تكاد تنحصر بـارجدا بين أكٌ 
را منطبقا ةلى ابغنك الأةلى مع اء شكلب مقعٌ خذ مع اتطٌ ساف اتذم يتٌ  في كضع اتلٌ اء إلٌا ةن اتتٌ 

م ، فإنهٌ تلبزمة داكفساف ةنه ابؼصابين بدي كنظرا تضعف ةضلبت اتلٌ  ،142جوع قليلب إلذ اتوراءاترٌ 
ساف بنظيتها نة إلذ إبهاؿ الأصوات اتي  تستهةي حركة اتلٌ ةمرية معيٌ يعمهكف غاتبا كفي مراحل 

 .اء تاءن ساف كما في حاتة إبهاؿ اتطٌ ب إخراجدا برريك اتلٌ اتي  لا يتطلٌ 
                                                           

 .189خاطب، صة كاضطرابات اتتٌ بضهم ةلي اتفرماكم، نيوركسيكوتوجيا معابعة اتلغٌ  - 138
 .93سلبمة شاش، اضطرابات اتتواصل، ص سدي بؿمه - 139

140 - J.Duboid , dictionnaire de linguistoque et des sciences du language, Larousse, Paris, 
1994, p41-42. 

 .46، ص1979، 4ة ، دار أبقلو ابؼصرية، اتقاىرة، طاتلٌغويإبراىيم أنيس، الأصوات  - 141
 .63نفس ابؼرجع، ص  - 142
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كقه  ،143ةر ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػالأخيه مق بـرج ىذا، تعي اتكاؼ قافن  كقه ييبهؿ ابؼصابوف ب)ميتلبزمة داكف(
ات؛ كمصطلح اتقلب اتذم يعرؼ ػػػػػػػػػػػػػػة مصطلحبعهٌ  اتلٌغةفي كتب  وب ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػعيىذه اتفت رً ةي 

إذا ما  ،ةة مرضيٌ ؿ إلذ ظاىرة تغويٌ أخي تيتحوٌ اتتٌ  قهنً أكو تصيي حرؼ مكاف حرؼ باتتٌ بأنٌ 
كاتي  ثغة أك كمصطلح اتلٌ  ،دلالاتهاامع ةلى اتسٌ  ه معانيدا كيغمٌ وٌ هدخل إلذ اتكلمة أك ابعملة تي
 ين ثاء.ا كاتسٌ اء لامن  اترٌ كأف تصي،  144ىي اتعهكؿ بحرؼ إلذ حرؼ

ندا صوتا ما من الأصوات اتي  تتضمٌ  اتطفٌلطق بوذؼ وع من ةيوب اتنٌ في ىذا اتنٌ ك : الحذؼ -
دة كبهكل ل ابغذؼ أصواتا متعهٌ ينطق جزءا من اتكلمة فقط، قه يهكٌ  اتكلمة، كمن ثمىٌ 

سبة باتنٌ  حتٌ ، 145غي مفدوـ ةلى الإطلبؽ اتطفٌل ثابت، كفي ىذه ابغاتة يصبح كلبـ
بسيل ةيوب ابغذؼ تتحهث  تلؤشخاص اتذين يأتفوف الاستماع إتيو كاتواتهين كغيىم، حيث

ا، كذتك هكل أكثر شيوةا، بفا ىو ملبحظ بعمر الأطفاؿ الأكبر سنٌ بغار الأطفاؿ اتصٌ تهل 
ا اكنة، اتي  تقع في نهاية اتكلمة أكثر بفٌ دور في نطق ابغركؼ اتسٌ بسيل ىذه اتعيوب إلذ اتظٌ 

 اكنة في بهاية اتكلمة أك في كسطدا.تظدر في ابغركؼ اتسٌ 

ا بزتلف ، إذ أنهٌ تلبزمة داكفدة، اتي  بوذفدا ابؼصابوف بدي بؾموةة من الأصوات المحهٌ كلا توجه 
 هاتية، كةادة ما برذؼ الأصوات اتي  يتكبٌ هراتو اتذٌ من شخص لآخر، كذتك حسب قي 

ساف ابؼرنة، في اتوقت ب حركة اتلٌ اء اتذم يتطلٌ ابؼصاب ةناء في نطقدا؛ كأف بوذؼ صوت اترٌ 
 ساف.اتذم تعاني فيو ىذه اتفئة من اربزاء ةضلبت اتلٌ 

وت ر اتصٌ صهى حريف ةنهما يي كقه توجه أخطاء اتتٌ  ،**كاتغمغمة *: كيعرٌؼ أيضا باتليغحريفالتّ  -
فة لا وت ابؼرغوب فيو، فالأصوات المحرٌ قريبا من اتصٌ  ابعهيه يظلٌ وت أف اتصٌ  بطريقة خاطئة، إلاَّ 

                                                           
 .78ص، نفس ابؼرجع -143
 .31-30بؿمه كهكاش، ةلل اتلساف ك أمراض اتلغة ك انعكاساتها الاجتماةية، مرجع سابق، ص  - 144

145 - Nacera Zellal, introduction a la phonétique orthophonie arabe, Office des 
publications universitaire, Algérie, 1984,p84 

 
 اتليغ: أف لا يبين ابؼتكلم كلبمو.*

 غمة: أف تسمع اتصوت ك لا يبين تك تقطيع حركفو.اتغم**
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ف ةلى أنها صنٌ لا تي قه ، تذتك اتلٌغةبيكن بسييزىا أك مطابقتدا مع الأصوات المحهدة ابؼعركفة في 
نظرا لأف ابؽواء يأتي  ،وت بهكل خافتصهر اتصٌ على سبيل ابؼثاؿ: قه يي ،ف146ةيوب إبهاتية

 طق، كيبهك أفٌ حيح أثناء اتنٌ ساف لا يكوف في اتوضع اتصٌ اتلٌ  فٌ من مكاف غي صحيح، أك لأ
اشهين، كما تنتهر بين صغار ا ك بين اترٌ طق تنتهر بين الأطفاؿ الأكبر سنٌ ةيوب برريف اتنٌ 

ن إلذ حه ما في ةهـ بسكٌ  تسبٌبساف يعف ةضلبت اتلٌ ، فضي ميتلبزمة داكفالأطفاؿ بفن تهيدم 
حيحة تنطق صوت ما، فنطق صوت اتكاؼ مثلب ة اتصٌ ابؼصاب من كضع تسانو في اتوضعي

هوه ساف كاتتٌ كبسبب ضعف ةضلبت اتلٌ ةلى، صل بأقصى ابغنك الأساف تيتٌ ب ارتفاع اتلٌ يتطلٌ 
في إصهار اتكاؼ  تلبزمة داكفكثيا ما يفهل ابؼصابوف بدي   ،ابؼعركؼ ةلى مستول ابغنك

 حيحة.اتصٌ 

اتي  غاتبا ك  ،ن مثلبػػػػػػػػػػػػػػػػيأسناني كاتسٌ  حريف ةنه نطق صوت تثومبيكن ملبحظة ةيب اتتٌ ك 
 حيح بؽا.ا يعيق الإخراج اتصٌ ؽ الأسناف ةنه ىذه اتفئة بفٌ ؼ بسبب تفرٌ بررٌ 

ةلى سبيل ابؼثاؿ  –حريف ةنه ىذه اتفئة ضة تلتٌ كأصوات معرٌ   -ابقةكقه أكردت الأصوات اتسٌ 
في إصهار تلك الأصوات  تلبزمة داكفابؼصابين بدي  ركرة أيضا أف بىفق كلٌ باتضٌ  لا ابغصر، كتيس

 مصاب. ة تكلٌ حريف تهيدم تبقى خاضعة تلفركؽ اتفردية كاتقهرات ابػاصٌ بصيعدا، فعيوب اتتٌ 

تلكلبـ كاكتساب  اتعادمٌ  اتنٌموخلبؿ مراحل  تلبزمة داكفيقوـ الأطفاؿ ابؼصابوف بدي ك 
مة تلكلبـ، كتستمر معدم ز ، بحذؼ أك إبهاؿ أك برريف الأصوات اتلٌب -ةادة -طق مدارات اتنٌ 

 ا كاضحا.يٌ رضً خذ شكلب مى مة تتتٌ مراحل ةمرية متقهٌ  حتٌ ىذه اتعيوب 

  ّلاقةاضطرابات الط: 

عة، مصحوبة بزيادة في لبقة في شكل مقاطع كلبمية انفجارية متقطٌ تظدر اضطرابات اتطٌ 
طق كاتكلبـ، نين الأنفي، كذتك نتيجة ضعف اتعضلبت ابؼهاركة في ةملية اتنٌ الأصوات ذات اترٌ 

قبة كةهـ تناسق اتعمل اتعضلي معدا، حيث يصاحب ذتك حركات لا إرادية في اتوجو كاترٌ 
                                                           

 .100سدي بؿمه سلبمة، اضطرابات اتتواصل، ص  -146
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كاتعينين كاتكتفين كبعض أجزاء أخرل من ابعسم كابغجاب ابغاجز، كمن مظاىر اضطراب طلبقة 
 :147ما يلي تلبزمة داكفاتكلبـ تهل ابؼصابين بدي 

 ؛اتكلبـ بهكل ارتعاشي غي متناسق خركج -
حذؼ اتكثي من الأصوات كابؼقاطع، حيث تظدر مقاطع اتكلمات منفصلة مع ةهـ  -

 ؛ى باتكلبـ ابؼقطعيٌ سمٌ وقيت بين كل مقطع كآخر في ما يي تناسب اتتٌ 
 ؛ابؼفرط نين الأنفيٌ زيادة في الأصوات ذات اترٌ  -
 ؛كلمخركج اتكلبـ بصعوبة شهيهة، حيث بوتاج ابؼصاب تبذؿ ابؼزيه من ابعده تلتٌ  -
 ؛لمستمع في فدمول صعوبة تهكٌ اتكلبـ بهكل انفجارم، بفا يي خركج  -
 يصاحب خركج اتكلبـ اتكثي من ابغركات اتلبإرادية من بعض أجزاء ابعسم. -

 :اللّغةاضطرابات  3-2-2
غة سواء من موز المحكية كابؼكتوبة تلٌ ا اختلبلات في فدم استخهاـ اترٌ بأنهٌ  اتلٌغةعرؼ اضطرابات تي 

ن معانيدا، أـ ن أصواتها كتراكيبدا كقواةهىا، أـ من حيث بؿتواىا ابؼتضمٌ ابؼتضمٌ  اتلٌغةحيث شكل 
 ، كبوهث ىذا الاضطراب ةلى ثلبث مستويات ىي:148من حيث كظائفدا ابؼختلفة

  الاستقبالية اللّغةاضطرابات: 
غم الأطفاؿ اتذين يعانوف من ىذا اتنوع من الاضطرابات لا يفدموف معنى ما يقاؿ بؽم، باترٌ  إفٌ 
 مظاىرىا ما يلي: ، كمن أىمٌ 149يةاتلٌفظوع بابغبسة ى ىذا اتنٌ م يستقبلونو، كيسمٌ من أنهٌ 
 ؛لباتفي فدم الأكامر كاتطٌ  اتطفٌلفوية، إذ يفهل عليمات اتهٌ باع اتتٌ صعوبة اتٌ  -
 ؛دةصعوبة في استيعاب الأفكار كصعوبة في فدم اتكلمات المجرٌ  -
 ؛ابػلط في مفدوـ اتزمن -
 ؛ابؼهاةر كابػبرات كأهاطات، ربط اتكلمات ابؼسموةة بالأشياء أك اتنٌ  فهل فيات -
 ؛ة إلذ أفكارور اتبصريٌ ر كيفية تربصة اتصٌ صعوبة في تذكٌ  -

                                                           
 .146بضهم ةلي اتفرماكم، نيكسيكوتوجيا، ص - 147
 .266ربين، خصائص ابؼتخلفين ةقليا، صيه كامل اتهٌ اتسٌ  - 148
 .266نفس ابؼرجع، ص -149
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 ؛اتعلبقات بين ابؼفاىيم كتكاملدا صعوبة في إدراؾ -
 بة.دة تلكلمة نفسدا، أك معاني ابعمل ابؼركٌ م ابؼعاني ابؼتعهٌ صعوبة في تعلٌ  -

  عبيريةالتّ  اللّغةاضطرابات: 

كافر، فغاتبا  بؿصوؿ تغومٌ  اتلٌغومعبي فل اتذم يعاني من ضعف في اتتٌ لا يتوافر في اتعادة تلطٌ 
 من، فدو بهلاين في مثل ةمره اتزٌ بؿهكدا تلغاية، إذا ما قورف بأطفاؿ آخر  اتلٌغومما يكوف بؿصوتو 

آخر،  شيءي شيئا ما باسم سمٌ كأحيانا يي ، ، يكتفي بالإشارة إتيداي الأشياء بأبظائداسم  من أف يي 
، 150هيهة قه لا يستطيع اتكلبـ إطلبقا، أك يتعامل مع ابؼواقف بكلمات مفردةكفي ابغالات اتهٌ 

تكوف  ميتلبزمة داكفذىنيا من فئة  أخٌرينابؼت طرؼابؼنتجة من  ابؼفرداتية نوةية، ككمٌ  كيبهك أفٌ 
 :151مظاىر ىذا الاضطراب ما يلي من أىمٌ  ين، كتعلٌ من أقرانهم اتعاديٌ  ساؽ أقلٌ باتٌ 

 ؛اتطفٌل ةهد ابؼفردات اتي  يستخهمدا تهنيٌ  -
 ؛ابؼناسبة تنقل اتفكرة أك ابؼفدوـصعوبة إبهاد اتكلمة  -
 ؛عبيابقة في اتتٌ ةهـ اتقهرة ةلى استغلبؿ ابػبرات اتسٌ  -
 ؛اتطفٌل كما تو كاف أبكمارة يظدر ابؼبكٌ  اتنٌموخلبؿ فتة  -
 ؛ةةصاؿ تيناسب سياقات اجتماةية متنوٌ لوب الاتٌ صعوبة في تغيي أس -
 ؛مبالاةكابؼيل إلذ اتكسل كاتلٌب  ،عابي اتوجديةابؼيل إلذ ابؽهكء كالإذةاف، مع افتقار اتتٌ  -
 ؛معيةاكرة اتسٌ صعوبة في اختبار كاستجاع اتكلمات، بسبب صعوبات في اتذٌ  -
ما بين كلمة كثلبث   مستخهما،بهكل بـتصر اتطفٌلم حيث يتكلٌ  ؛تغة تعبيية بؿهكدة -

 ؛كلمات
 ؛ر طلبقتو في استخهاـ ابعملابعمل اتي  يستخهمدا طفوتية، فدو لا يطوٌ  -
في نفس تيس لا توجه صعوبة في فدم ما يسمع، فمستول اتفدم الاستقبالر تلكلبـ  -

 مستواه اتعمرم.

                                                           
 .267ةقليا، صفين يه كامل اتهربين، خصائص ابؼتخلٌ اتسٌ  - 150
 .81واصل، صسدي بؿمه سلبمة، اضطرابات اتتٌ  - 151
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  ّاللّغةفيع لمستوى اضطرابات في الاستخداـ الر: 

في  اتلٌغةطفاؿ في أشكاؿ من اتقصور في استخهاـ ةنه الأ اتلٌغةقه تنعكس اضطرابات 
، إذ بهه ىؤلاء الأطفاؿ صعوبة في كصف الأشياء، أك 152اتعمليات اتعقلية اتعليا كحل ابؼهكلبت

تصنيفدا إلذ فئات، أك في شرح أكجو اتهبو، كالاختلبؼ، أك ةلبقات اتسبب، كاتنتيجة،كمن أىم 
 :153مظاىر ىذه الاضطرابات ما يلي

 ؛اتةلى فدم اتعلبقات مثل ابؼتضادٌ  اتطفٌلةهـ قهرة  -
 ؛ابقةو يعاني من صعوبة في ربط ما بظعو بخبراتو اتسٌ ، كتكنٌ اتلٌغةفدم  اتطفٌليستطيع  -
ر ما ي جورب كحذاء، تكن يعجز ةن تذك  أف يسمٌ كصعوبة برهيه اتعلبقات بين الأشياء،   -

 ؛يناسب ابغذاء
معي ابط اتسٌ ، في حين أف الأداء في اتتٌ مٌ من الإدراؾ اتبصر  معي ةنهىم أقلٌ الإدراؾ اتسٌ  -

 .معي اتبصرمٌ أقل من الأداء في الإدراؾ اتسٌ 

تشمل مجموعة واسعة من  مُتلازمة داوفلدى المصابين ب اللّغةاضطرابات  فإفّ  ؛وعموما
والأفازيا أو جلجة، ر الكلاـ، واللّ يوروسيكولوجية المنشأ؛ كتأخّ ػػػػػػػػػػػػػات النػػػػػػػػػػػػالاضطراب
 أفّ  وغيرىا، وتبقى المعاناة من إحدى ىذه الاضطرابات متفاوتة من حالة لأخرى، إلاّ  الحبسة

، اللّغةر في اكتساب قواعد أخّ ، والتّ اللّغوي النّموىو البطء الملحوظ في  ؛ما يغلب عليهم
 اتهاكني. اتطفٌلتهل  اتفونيميٌ  اتنٌموك  اتلٌغوم اتنٌموكسنفصٌل اتقوؿ في ابؼبحث ابؼوالر في مراحل 

 
 
 
 

                                                           
 .268اتسيه كامل اتهربين، خصائص ابؼتخلفين ةقليا، ص  - 152
 .82سدي بؿمه سلبمة، اضطرابات اتتواصل، ص  - 153
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فئة لدى  اللّغةفي منظومة  الفونيميّ ف كو  نمو المُ   3-2
 مُتلازمة داوف

 فئة مُتلازمة داوفلدى  الفونيميّ تقييم الوعي  3-3
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 الداوني: الطفّللدى  الفونيميّ  النّمو-3
مػػػػػػن فئػػػػػػة ميتلبزمػػػػػػة تػػػػػػهل ابؼعػػػػػػاقين ذىنيػػػػػػا  اتلٌغػػػػػػوم اتنٌمػػػػػػومقارنػػػػػػة مظػػػػػػاىر كخصػػػػػػائص  إفٌ 

الاخػػػػػػػتلبؼ بػػػػػػػين  نلبحػػػػػػػظ أفٌ بهعلنػػػػػػػا  ديين، ةنػػػػػػػه الأطفػػػػػػػاؿ اتعػػػػػػػا اتلٌغػػػػػػػوم اتنٌمػػػػػػػوبدظػػػػػػػاىر داكف، 
ة اتلٌغويػػػػػأكثػػػػػر ابؼهػػػػػكلبت  إفٌ  تػػػػػو، حيػػػػػثكمعهٌ  اتلٌغػػػػػوم اتنٌمػػػػػوىػػػػػو اخػػػػػتلبؼ في درجػػػػػة  فئتػػػػػين؛ات

ة أتػػػػػػأة، كقلػٌػػػػػطػػػػػػق كاتتٌ ىػػػػػػي مهػػػػػػكلبت اتنٌ  ،ميتلبزمػػػػػػة داكفشػػػػػػيوةان تػػػػػػهل ابؼعػػػػػػاقين ذىنيػػػػػػا مػػػػػػن فئػػػػػػة 
،  كتبقػػػػى اتلٌغػػػػة ر بمػػػػوٌ ة، بالإضػػػػافة إلذ تػػػػأخٌ اتلٌغويػػػػة، كضػػػػعف بنػػػػاء اتقواةػػػػه اتلٌغويػػػػةػػػػهد ابؼفػػػػردات 

مندػػػػػػػا ةنػػػػػػػه الأطفػػػػػػػاؿ أكثػػػػػػػر  ميتلبزمػػػػػػػة داكف مػػػػػػػن فئػػػػػػػةةنػػػػػػػه ابؼتػػػػػػػأخرين ذىنيػػػػػػػا  اتلٌغػػػػػػػةمهػػػػػػػكلبت 
 ميتلبزمػػػػػة داكفين كأطفػػػػػاؿ تػػػػػهل الأطفػػػػػاؿ اتعػػػػػاديٌ  اتلٌغػػػػػوم اتنٌمػػػػػو راسػػػػػات أفٌ  اتهٌ تبػػػػػيٌن ك ين، اتعػػػػػاديٌ 

 حيػػػػػػػػث إفٌ ، اتنٌمػػػػػػػػوؿ الاخػػػػػػػػتلبؼ ىػػػػػػػػو في معػػػػػػػػهٌ  أفٌ  كفقػػػػػػػػان لأسػػػػػػػػس كمراحػػػػػػػػل متهػػػػػػػػابهة، إلاٌ  يػػػػػػػتمٌ 
 .اتلٌغػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػةابؼعػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاقين ذىنيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػا أبطػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػأ مػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػن اتعػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاديين في اكتسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػابهم 
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اتػػػػهاكني، بحثػػػػا  اتطفٌػػػػلتػػػػهل  اتلٌغػػػػوم اتنٌمػػػػوف في ىػػػػذا ابؼبحػػػػث ةنػػػػه مراحػػػػل ىػػػػذا مػػػػا بهعلنػػػػا نتوقػٌػػػ
مو، بغيػػػػػػة معرفػػػػػػة الأسػػػػػػباب ابغقيقيػػػػػػة ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػفي تغتػػػػػػو، في بؿاكتػػػػػػة تتقيي اتفػػػػػػونيميٌ ةػػػػػػن بمػػػػػػو ابؼكٌػػػػػػوف 

كاتسٌػػػػبل الأمثػػػػل تعلبجدػػػػا، كبكػػػػن نعلػٌػػػم  كاتكػػػػلبـ تػػػػهل ىػػػػذه اتفئػػػػة اتلٌغػػػػةتلعهيػػػػه مػػػػن اضػػػػطرابات 
 .ئة اتلٌغة اتعربية بدختلف مستوياتها، بهءنا بابؼستول اتصٌوتيىذه اتف

 
 
 
 
 
 فئة مُتلازمة داوف:لدى  اللّغوي النّمومراحل  3-1

م يتيح تلفرد استعمابؽا  تصل إلذ شكلدا ابؼأتوؼ اتذ حتٌ ة مراحل عهٌ ب اتلٌغةاكتساب  رٌ بي
يحات الأكلذ اتصٌ  كاتقراءة كاتكتابة، كتهؿٌ اع ػػكالاستم كلبـات ؛صل في ابؼواقف الأربعةواتٌ كأداة تل

في الأسابيع الأكلذ من حياتو، ىي اتوسيلة اتي   اتطفٌلس، كصيحات و قه بهأ يتنفٌ تلوتيه ةلى أنٌ 
ادرة وتية اتصٌ تأتي مرحلة الأصوات اتعهوائية، كالأشكاؿ اتصٌ   بها ةن أحاسيسو ابؼختلفة، ثمٌ يعبٌر 
ة ةمليٌ  ، كمن ىنا فإفٌ 154ة اتي  مندا ينحت أصوات ابغركؼ ابؼختلفةتيٌ ة الأكٌ ل ابؼادٌ تتمثٌ  اتطفٌلةن 

، 155فلمن تلطٌ ة مراحل متسلسلة طبقان تلعمر اتزٌ بعهٌ  ة بسرٌ ةنه الأطفاؿ بصفة ةامٌ  اتلٌغةاكتساب 
الارتقائي بعميع ابؼدارات كاتقهرات يأتي  اتنٌمومات اكتسابها؛ فبصيع مقوٌ  يوكذتك إذا توافرت ته

بدراحل كبذارب كخبرات ةهيهة  الإنساف بيرٌ  حيث إفٌ كلا يأتي دفعة كاحهة؛  ،بهكل تهربهيٌ 
 اتعقليٌ  اتنٌموبابؼراحل اتعمرية ك  اتلٌغة . كيرتبط بموٌ اتلٌغومضج يصل إلذ مرحلة اتنٌ  حتٌ ةة كمتنوٌ 

 فل.مو اتعقلي تلطٌ يزداد كفقا تلنٌ  ابؼستعملة، يتبعدا فعهد ابؼفردات كطوؿ ابعملاتذم 

                                                           
 .233فين ةقليا، ص ربين، خصائص ابؼتخلٌ سيه كامل اتهٌ  - 154
 .60،ص1986فسي، دار اتندضة اتعربية، بيكت، غة اتنٌ اتلٌ فل في ضوء ةلم غة كاتطٌ حلمي خليل، اتلٌ  - 155
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بوادر  الأطفاؿ بفن تهيدم ميتلبزمة داكف ة ةنهاتلٌغويمائي تلمدارات طور اتنٌ اتتٌ ةلى تظدر ك 
ةنه  اتلٌغةمات نهأة ر ةلى مقوٌ اتذم يؤثٌ  أخر، كذتك بسبب ابػلل اتكركموزكميٌ كاضحة من اتتٌ 

سم ، كتكن يتٌ 156"لف أك ةهـ اتنضج اتعصبيق الأمر باتتٌ يتعلٌ "ة ةنهما اصٌ كبخىؤلاء الأطفاؿ، 
 ين.بيعي ةنه الأطفاؿ اتعاديٌ مو اتطٌ سلسل اتعاـ تلنٌ باع اتتٌ طور باتٌ اتتٌ ىذا 

 حيث إفٌ ه؛ بهكل جيٌ  اتطفٌلتغة  ر بموٌ ة بهكل كبي في مهل تطوٌ دم اتبيئة الأسريٌ سكتي 
كاتي  تساةهه في تنمية  ؛خبراتو الأكتية اتطفٌلبيعية الأكلذ اتي  يكتسب مندا ل اتبيئة اتطٌ ابؼنزؿ بيثٌ 

ة وية، كةلى دراية تامٌ نهئة اتسٌ ما كانت اتبيئة مليئة بأساتيب اتتٌ . فكلٌ مداراتو بهكل ةا ٌـ
ذتك  كمطاتبو، كسعت إلذ إشباةدا في اتوقت ابؼناسب كباتقهر اتكافي؛ فإفٌ  اتطفٌلباحتياجات 

تقاء بدستول أدائو ككفاءتو، يو تنقاط ضعفو، كالار م إلذ الإسراع في تنمية مداراتو، كبزطٌ يؤدٌ 
 كاتعكس صحيح.

، ميتلبزمة داكفطفل آخر ينتمي تفئة  بيعي، أك أمٌ فل اتطٌ تلطٌ  اتلٌغوم اتنٌموفعنه مناقهة 
 بهب أف نضع في الاةتبار ابػصائص اتتاتية:

بصرخة ابؼيلبد،  اتلٌغوميبهأ مهواره  اتطفٌل؛ ف157اتلٌغوم اتنٌمونبؤ بعملية من ابؼمكن اتتٌ   -
نبئ ةن ر في ىذه ابؼراحل يي تأخٌ  أمٌ إفٌ ف ثم إصهار كلمات مفردة،  كىكذاثم بأصوات ابؼناغاة، 

 ؛اتطفٌلكجود مهكلة ما تهل 

ؿ كلماتو يستطيع أف يلفظ أكٌ  اتطفٌلة بها؛ فمثلبن نرل ة خاصٌ مرحلة ةمرية بظات تغويٌ  تكلٌ   -
 ؛ؿعنى ةنه حلوؿ ةيه ميلبده الأكٌ ابؼذات 

سريعان، كأخرل  اتنٌموا ىناؾ مراحل يكوف فيدا ي، كإبمٌ ةلى بمط خطٌ  اتلٌغوم اتنٌمولا يسي  -
 ؛خلببؽا بطيئان  اتنٌمويكوف 

                                                           
 .237فين ةقليا، صسيه كامل اتهربين، خصائص ابؼتخلٌ  - 156
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 .ابؼقاييس ابؼطركحة ىناؾ فركؽ فردية بين الأطفاؿ؛ فلب يوجه طفل كاحه يتوافق مع كلٌ   -

ين بدراحل ةهيهة ينتقل اتعاديٌ اكني ةلى غرار الأطفاؿ اتهٌ  اتطفٌلتهل  اتلٌغوم اتنٌمو بيرٌ 
هرج ضمن خلببؽا انتقالا ارتقائيا من مستول إلذ مستول آخر أةلى منو، كبيكن أف ينتظم ىذا اتتٌ 

 مرحلتين كبيتين بنا:

 مرحلة ما قبل الكلاـ: 3-1-1

ز فيدا اتعلماء ةلى فتة ما قبل اتكلبـ، كةلى تبهأ ىذه ابؼرحلة منذ اتولادة، كقه ركٌ ك 
تهربهيا ةبر  اتلٌغةباكتساب  اتطفٌلفي ىذه ابؼرحلة يبهأ ك ة ابؼرافقة تظدور اتكلبـ، ابغركيٌ  غياتاتتٌ 

 ابػطوات الآتية:

 : راخ والأصوات الانفعاليةمرحلة الصّ  -لاأوّ 
 ، كتعهٌ 158نة الأكلذ من اتعمرحوالر اتسٌ  حتٌ  كتستمرٌ  ،ولادةػػػػػػػػػػػػػػػػتبهأ ىذه ابؼرحلة من اتك 

ؿ استثارة تلجداز اتكلبمي ا أكٌ الإنسانية، كما أنهٌ  اتلٌغةصيحة ابؼيلبد أكؿ ظاىرة من ظواىر 
إذ يبهأ  ؛ةن حاتتو الانفعاتية كرغباتو اتطفٌل بو يحة إلذ صراخ يعبٌر ر ىذه اتصٌ فل، ثم تتطوٌ تلطٌ 

بـتلفة  نوع الإيقاع تكوف استجابة الأ ٌـ ات بـتلفة، كةلى إثرػػػػػػػػػػػػػػػاء بإيقاةػػػػػػػػػػػػاتوتيه باستخهاـ اتبك
. ميتلبزمة داكفين كمن تهيدم كىذه ابؼرحلة تيست ذات اختلبؼ كبي بين الأطفاؿ اتعاديٌ ،159أيضا

 وت.ة اتصٌ عف نوةان ما في شهٌ حيث يلبحظ ةليدم اتضٌ 
 : مرحلة المناغاة -ثانيا

، كيبهأ 160امندر اتثٌ اتهٌ  حتٌ  ابع أك ابػامس، كتستمرٌ در اترٌ تبهأ ىذه ابؼرحلة من اتهٌ ك 
ؿ إلذ مناغاة، تتحوٌ اتي  صٍهرا ةهدا كبيا من الأصوات الانفجارية وتي مي ضيع بتمرين جدازه اتصٌ اترٌ 

                                                           
 .130، ص2003، 5، ديواف ابؼطبوةات ابعامعية، طاتلٌغومفس حنفي بن ةيسى، بؿاضرات في ةلم اتنٌ  - 158
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كتبهأ ابؼناغاة  ؛161م اتكلمات في ما بعهتتعلٌ  اضركري ظلٌ ذم يات ،عب اتعهوائيٌ تبهك كنوع من اتلٌ ف
ضيع في ىذه ابؼرحلة الأصوات اتي  يصهرىا اترٌ ر، ثم بدقطعين أك أكثر، كتكوف بدقطع كاحه يتكرٌ 

تلكلبـ، فدو  ملبئمةأكثر  راخ، فدذه الأصوات ابعهيهةتصٌ بـتلفة ةن تلك اتي  أصهرىا في مرحلة ا
ركف في إصهار ىذه م يتأخٌ فإنهٌ  ميتلبزمة داكفع من ذكم ضٌ سبة تلرٌ ة، كباتنٌ ينطق أصوات حركؼ اتعلٌ 

 .أخرل الأصوات، أك في الاستجابة تلؤصوات

 :لقائيةمرحلة الحروؼ التّ  -ثالثا
أصوات ابؽمدمة  اتطفٌلر صهً حيث يي  نة الأكلذ،اني من اتسٌ صف اتثٌ تبهأ ىذه ابؼرحلة في اتنٌ ك 

ا تصهر حيث إنهٌ غي اجتماةية، تظلٌ دا كتكنٌ  عبي ةن حالات الارتياح،احة، تلتٌ كأصوات اترٌ 
يبهأ  ثمٌ أ (،  -أ  -)أ  نة مفتوحةىذه الأصوات أصوات تيٌ  . كتكوف162كحيهان  اتطفٌلةنهما يكوف 

 فوية مثل ) ب(، )ـ(.في إصهار بعض أصوات ابغلق مثل )أ(، )غ(، كالأصوات اتهٌ  اتطفٌل
 

 :مرحلة المقاطع -رابعا

حكم ضيع ةلى اتتٌ امن، كفيدا تزداد قهرة اترٌ در اتثٌ ابع إلذ اتهٌ در اترٌ ىذه ابؼرحلة من اتهٌ  بستهٌ ك 
طق، ما بهعلو قادرا ةلى إصهار مقاطع صوتية تقتب كثيا من تلك س كأجدزة اتنٌ نفٌ ة اتتٌ ليٌ في ةم

نا ، –دا–تا  –د مقاطع بـتلفة كمتتابعة مثل: ما فنراه يردٌ  ،163ابؼستخهمة في اتكلبـ اتعادمٌ 
 . ةن كلبـ حقيقيٌ تلك ابؼقاطع لا تعبٌر  فٌ أكيظدر بوضوح 

 والكلاـ: اللّغةمرحلة  3-1-2

إذ تعقب  ؛انية يبهأ بطيئا، ثم يزداد بهرجة كبيةنة الأكلذ كاتثٌ ي بين اتسٌ اتلٌفظالمحصوؿ  إفٌ 
ز بعهـ اتقهرة ةلى استمرار إخراج اتكلمات، بعهىا ة أشدر، تتميٌ اتكلمة الأكلذ فتة تستغرؽ ةهٌ 

                                                           
فوزم ةيسى كةبه اتفتاح حسن، مراجعة كتقهنً كاميليا ةبه اتفتاح، دار اتفكر اتعربي،  ة تلطفل، تراتلٌغويسيجيو سبين، اتتبية  - 161
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مفرداتو  كبموٌ  اتطفٌلريع في اكتساب الأتفاظ، كيعتمه كلبـ مو اتسٌ من حوتو بتقهٌ  اتطفٌليفاجئ 
ما يريه من طرؼ كاتهيو دكف أف يسأؿ فلن يكوف تو  ر تو كلٌ ةلى حاجاتو كقهراتو، فإذا توفٌ 

طق  أةضاء جداز اتنٌ  بموٌ  ،كما أفٌ 164اتلٌغومه ر بموٌ باةث بهعلو يبذؿ بؾدودا تلكلبـ، كبذتك يتأخٌ 
ظ لفٌ ةلى اتتٌ  ظبةكبابؼوا، 165دا بذعلو قادرا ةلى إصهار بصيع الأصوات ابؼستعملة في تغة بؿيطوكلٌ 

مت مرحلة اتكلبـ سٌ ، كقه قي 166ىي نواة ملكة اتكلبـ أك قهرة، بتلك الأصوات برصل تو ملكة
 حو اتتالر:ةلى اتنٌ 

 :ةاللّغويقليد والاستجابة مرحلة التّ  -لاأوّ 

نة نة الأكلذ كأكائل اتسٌ ين من الأطفاؿ في أكاخر اتسٌ ةنه اتعاديٌ  اتلٌغومقليه تبهأ مرحلة اتتٌ 
 ميتلبزمة داكفين كأطفاؿ ا غي اتعاديٌ ابعة، أمٌ ادسة أك اتسٌ نة ابػامسة أك اتسٌ انية، ك تنتدي في اتسٌ اتثٌ 

ر تبعا تذتك موةه اتثة، كيتأخٌ نة اتثٌ انية أك أكائل اتسٌ نة اتثٌ في أكاخر اتسٌ  فقه لا تبهأ تهيدم إلاٌ 
 اتذٌىن اتذم يعانوف منو.، نتيجة تبطء اتنٌموٌ اتلٌغوم تهيدم، بسبب اتتٌأخٌر 167انتدائدا

ة، بالإضافة إلذ ىي اتكلمات اتي  فيدا أصوات شفويٌ  اتطفٌلهىا ؿ اتكلمات اتي  يقلٌ أكٌ  إفٌ ك 
 ما يهؿٌ  (، كإلذ كلٌ مثلب اباػػػػػػػػػػب -اماػػػػػػػاتة ةلى أكثر الأشخاص قربا منو كملبزمة تو )ماتكلمات اتهٌ 

أصواتا،  اتلٌغةقليه دكر ىاـ في اكتساب اـ، كيكوف تلتٌ ػػػػػػػعاء كاتطٌ ػػػػػػػػػػػػػػركرية تو كابؼةلى الأمور اتضٌ 
 ككلمات، كبصلب.

 :مرحلة تكوين الكلمات والمعاني -ثانيا

ب أف يكوف تلكلمة معنى، في ىذه ابؼرحلة اتكلمة بدعناىا أك بدهتوبؽا، كيتطلٌ  اتطفٌليربط ك 
ر كلا معنى كاحه يتكرٌ  ىي في اتغاتب ذات مقطع صوتيٌ  اتطفٌلفاتكلمات الأكلذ اتي  ينطق بها 

                                                           
 .37واصل، صاتتٌ سدي سلبمة، اضطرابات  - 164
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ؿ ر أيضا زاد طو ما زاد اتعمبازدياد اتعمر، ككلٌ  اتطفٌل، كيزداد ةهد اتكلمات اتي  يستعملدا 168بؽا
، إذ اكنيفل اتهٌ تلطٌ باتنٌسبة ك اتعمر ابعسمي  ، مع مراةاة اتفرؽ بين اتعمر اتعقليٌ 169ابعملة تهيو

من ةمره ابعسميٌ، بفاٌ يفسٌر تأخٌر قهرتو ةلى تكوين اتكلمات كابؼعاني يظلٌ ةمره اتعقليٌ أقلٌ 
 رغم تقهٌـ سنٌو.

 :ةاللّغويكتسبات ر المهارات والمُ مرحلة تطوّ  -ثالثا

، اتهٌاكنيٌ  اتطفٌلتهل   ةاتلٌغويداراتو ابؼ  -بعه ظدور اتكلمات اتقليلة اتي  يستخهمدا -تبهأ 
هريج، ة باتتٌ اتلٌغويساؽ، كيصبح كلبمو أكثر كضوحا كفدما، كتزداد مكتسباتو في الانتظاـ كالاتٌ 

 رات الآتية:ضح ذتك من خلبؿ ابؼؤشٌ كيتٌ 

  ٌكاتي  بيكن قياسدا من خلبؿ اختبارات ابغصيلة 170ةاتلٌغويابؼفردات كابغصيلة  بمو ،
 ؛اتطفٌلي تلكلمات اتي  يعرفدا ة بؼعرفة اتعهد اتكلٌ اتلٌغوي

  ٌ؛اتلٌغوم اتنٌمواتة ةلى رات اتهٌ كىذه من أىم ابؼؤشٌ  ؛دة اتكلماتطوؿ ابعمل متعه 
  تركيب ابعملة كمهل ما تهتمل ةليو من أبظاء كأفعاؿ كحركؼ كأزمنة، أك استخهاـ

 إلذ غي ذتك. أنيث، كالإفراد كاتتثنية كابعمعذكي كاتتٌ اتتٌ 

الأصوات ىي  ، ولأفّ ةبطريقة تكامليّ  على جميع مستوياتها يتمّ  اللّغةاكتساب  وبما أفّ 
ة الأساس؛ من اللّغويتعلّم المهارات ئيس لل المدخل الرّ تمثّ ها اكتسابو، كما أنّ  ؿ ما يتمّ أوّ 

لدى  الفونيميّ  النّمووتي و الصّ  النّموو ينبغي الاىتماـ باستماع، وكلاـ، وقراءة، وكتابة، فإنّ 
ا ا ارتقائيّ ة لديهم نموّ اللّغوييات ة المستو بقيّ  سواء، ضمانا لنموّ  على حدّ  مُتلازمة داوفأطفاؿ 

 كىذا ما نتطرؽ إتيو من خلبؿ ابؼبحث ابؼوالر.ناجحا،  
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 :فئة مُتلازمة داوفلدى  اللّغةفي منظومة  الفونيميّ ف المكوّ  نموّ  3-2

ابعداز اتعصبي،كجداز ابعداز اتفيزيوتوجي تلٌغة )كاء كسلبمة باتذٌ  اتلٌغوم اتنٌمويرتبط 
 اتنٌمور قافية، كيتأثٌ ثراء اتبيئة الاجتماةية كاتثٌ إضافة إلذ ، كغي ذتك( حاسة اتسمعاتكلبـ، ككفاءة 

 اتطفٌلكثرة خبرات   حيث إفٌ ، 171ية كنوع ابؼثيات الاجتماةيةكذتك بابػبرات، ككمٌ   اتلٌغوم
ةلى استخهاـ  اتطفٌلمن تهجيع  ، تذا لا بهٌ اتلٌغومه ةدا كاختلبطو باتكبار يساةه في بموٌ كتنوٌ 

ساب اتلٌغة تهربهيا كيتم اكت، يةحيح، كتهريبو ةلى اتكلبـ بؼا في ذتك من أبنٌ الاستخهاـ اتصٌ  لٌغةات
 بابؼستويات الآتية:ةبر كبسلبسة 

 ؛ابؼستول اتصوتي -
 ؛ابؼستول ابؼعجمي -
 ؛ابؼستول اتتكيبي -
 ابؼستول اتهلالر. -

اكني، اتهٌ  اتطفٌلتهل  اتفونيميٌ ف ابؼكوٌ بموٌ ة وتي كبخاصٌ اتصٌ  اتنٌمور ىو تطوٌ  ؛نا ىناكما يدمٌ 
فو في الإدراؾ بزلٌ  ا ذكرناه،ذكرنا أغلبدا سابقا، كقه نضيف بؼة أسباب را بمائيا تعهٌ اتذم يعرؼ تأخٌ 

ةندا من إةاقة ةقلية  ، كما ينجرٌ تلبزمة داكفالإصابة بدي  ة، كبيكن اتقوؿ: إفٌ اتلٌغويمعي تلؤتفاظ اتسٌ 
 اتنٌمو فيفل ةموما،  ك اتنٌمو اتلٌغوم تلطٌ  فير بهكل كبي توجية كنفسية، تؤثٌ كاضطرابات فيزيو 

فاةل معدا، كما ر في الاستجابة تلؤصوات كاتتٌ اتهاكني يتأخٌ  اتطفٌل، إذ بقه بهكل خاصٌ  اتفونيميٌ 
اة، تكن رغم ذتك ػػػػػػػػػػػػوتية، كيبهم ةهـ اتقهرة ةلى المحاكر في إصهار الأصوات كابؼقاطع اتصٌ يتأخٌ 
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، كيتم ذتك ، مع تسجيل بطء اتنٌمو تهيو مراحل بمو ابؼكوف اتفونيميٌ مع اتعاديين فيفإنو يهتؾ 
 :ابن مستويينخلبؿ من 

 المستوى القبل فونولوجي : 3-2-1
 لوكاتتظدر بعض اتسٌ حيث ن؛ قبل ىذا اتسٌ  كأ، اتسٌنة اتثاٌتثةىذه ابؼرحلة في حوالر  تبهأك 

بقيٌة ةن  صوت الأ ٌـفريق بين ةلى اتتٌ  ة اتطفٌل قهر وتية، ك ية في الأتعاب اتصٌ فونوتوجية متجلٌ اتقبل 
، فدي مرحلة 172يضيف فونيمات في نهاية اتكلمات الأصلية اتطفٌلالأصوات الأخرل، كما بقه 

فونوتوجية فالاستعهادات اتقبل  ىذا اتوةي، ق باتوةي اتفونوتوجي، بل ىي مرحلة تسمح بنموٌ تتعلٌ 
لا  كىو استعهاد يرتكز ةلى ابغسٌ  ؛اتفونوتوجية تلغة ناتاةي تلمكوٌ لر غي اتو الأكٌ  الاكتسابل بسثٌ 

ةن الأصوات  الأ ٌـ وبين الأصوات اتي  تنتمي إلذ تغتفريق ةلى اتتٌ  اتطفٌلفكي، فتظدر قهرة ةلى اتتٌ 
 قطيع كاستعهاد شبو فونوتوجي.اتبسيطة في اتتٌ  تظدر قهرتوالأخرل، ك 

 المستوى الفونولوجي: 3-2-2

، كما اتفونيميٌ ك  حليل ابؼقطعيٌ من اتتٌ  اتطفٌل ن فيوحيث يتمكٌ ؛ راأكثر تطوٌ ستول مىو ك 
 .معابعة معرفية بطريقة قصهية ككاةية و ةبارة ةن، كىعرؼ ةلى اتقافيةن من اتتٌ يتمكٌ 

إف الاىتماـ بدوضوع اتوةي اتفونوتوجي جعل اتكثي من اتهراسات تهي إلذ أف الأطفاؿ  
ونوتوجية في اتركضة، بؽم حظوظ أكثر من غيىم ػػػػػػػػػفقبل في ابؼدارات اتأداءات ةاتية اتذين تهيدم

 في تعلم اتقراءة بصفة جيهة كسريعة.  

اتكلبـ  حيث إفٌ وتي، إحهل ابؼعابعات اتي  يهملدا اتوةي اتصٌ  اتفونيميٌ ل اتوةي بيثٌ  
هاخلة، اتي  يصعب طقية ابؼتف من سلسلة من الأحهاث اتنٌ مكوٌ  ،طقيةنه الأداء اتنٌ  الإنسانيٌ 

من اتفونيم،  ؛بجا من اتبسيط إلذ ابؼركٌ وتية تهرٌ اتفصل بيندا فصلب حابظا، كتتكوف اتوحهات اتصٌ 

                                                           
،بؾلة دراسات نفسية كتربوية، بـبر تطوير ابؼمارسات "قراءات نظرية حوؿ إشكاتية ةلبقة اتقراءة باتوةي اتفونوتوجيٌ "سعاد حهاني،  -172

 .2012، ديسمبر09ةهدئر، جامعة كرقلة، ابعزااتنفسية كاتتبوية، 
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ؿ نين الأكٌ عنى بابؼكوٌ ني  طركحة، كبكن في ىذه الأ173كغيىاغمية بر، كالمجموةة اتنٌ كابؼقطع كبؾموةة اتنٌ 
 اني فقط.كاتثٌ 

ف ، فاتفونيم ىو ابؼكوٌ اتفونيميٌ ئيسن تلوةي ين اترٌ اتلٌغوياتفونيم كابؼقطع اتعنصرين  كيعهٌ 
عامل مع ةهد ، فدو يوفر اتتٌ اتلٌغةاب ػػػػػػػة اكتسو تسدل ةمليٌ ػػػػػػػػػػػػػ، كمن خلبتاتفونيميٌ الأساس تلوةي 

اني ف اتثٌ ل ابؼكوٌ ا ابؼقطع فيهكٌ م ةهد كبي من الأصوات، أمٌ بؿهكد من اتفونيمات اتي  تقود إلذ تعلٌ 
ف من أصوات صامتة كأخرل يتكوٌ ك  ،وت كأصغر من اتكلمةحيث اتبناء أكبر من اتصٌ  كىو من
 صائتة.

ل من بؾموةة من اتفونيمات كلمة ما تتهكٌ   أفٌ  اتطفٌليعن أف يهرؾ  اتفونيميٌ اتوةي  إفٌ 
كابؼقاطع، كيستطيع اكتهاؼ ىذه اتفونيمات في بهاية اتكلمة، كفي كسطدا، كفي نهايتدا، كما 

اء برويلبت في أماكن اتفونيمات تلحصوؿ ةلى مقاطع ككلمات جهيهة، ىذه ابؼعرفة يستطيع إجر 
 .اتلٌغةلاكتساب مدارات اتهٌاكني  اتطفٌلوتية تلكلبـ تهيئ بابعوانب اتصٌ 

 رة،ةبر مراحل، من خلبؿ نهاطات متكرٌ  اتطفٌلب  كفاية اتوةي اتفونوتوجي ةنه كتسى تي ك 
 تاصو إنتاجا تلؤفل تيس سبة تلطٌ هريج؛ فاتكلبـ باتنٌ باتتٌ ر تتطوٌ  تية في بهايتدا، ثمٌ تكوف أكٌ 
طقي مثيل اتنٌ وتية كاتوضعية ، كاتتٌ اتصٌ  –وت كابغركة اتفموية ربط بين اتصٌ  وا ىإبمٌ ، فحسب

ابغهسية، كبذاربو،  قهراتومستول ف ةلى ين ىذه اتعناصر يتوقٌ بط ببؽذا اترٌ  اتطفٌلإدراؾ ك ، وتتلصٌ 
تلطفٌل اتهٌاكني فإفٌ تطوٌر تلك اتكفاية، مرتبط بدستول قهراتو  ، كباتنٌسبة174ك فرص تفاةلو

اتذىنية، اتي  تتيح تو اتربٌط بين ما يتمثلٌو بظعيا كما يتمثلٌو بصريا، تينتج بـرجات تسانية صوتية 
 نطقية. 

معي تلجنين كتبهأ بوادر اتوةي اتفونوتوجي  من ابؼرحلة ابعنينية، حيث يكوف ابعداز اتسٌ 
نو من الاستجابة تبعض الأصوات اتي  يعتاد ةلى بظاةدا، ما يعكس قهرة ابعنين بيك   ا، بفرامتطوٌ 

                                                           
،بؾلة دراسات نفسية كتربوية، بـبر تطوير ابؼمارسات "قراءات نظرية حوؿ إشكاتية ةلبقة اتقراءة باتوةي اتفونوتوجي"سعاد حهاني،  -173

 .2012، ديسمبر09اتنفسية كاتتبوية، ةهد
، بؾلة دراسات نفسية كتربوية، بـبر تطوير ابؼمارسات "قراءات نظرية حوؿ إشكاتية ةلبقة اتقراءة باتوةي اتفونوتوجي"سعاد حهاني،  -174

 .2012، ديسمبر09اتنفسية كاتتبوية، ةهد
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عه ابؼيلبد بعلبقة اتطفٌل ضح ىذه اتبوادر بفريق بين الأصوات، كتتٌ في ىذه ابؼرحلة ةلى اتتٌ 
، كنظرا بؼا يعانيو ابؼوتود اتهٌاكني من تأخٌر 175بالأصوات ابؼأتوفة تهيو، كبخاصة صوت أمٌو مثلب

ذىن، فإفٌ استجػػػػػػػػػػابتو بؼثل تلك الأصػػػػػػػػػوات في الأشدر الأكلذ، تكوف ضعيفػػػػػػػػػة مقارنة باستجػػػػػػػػػابة 
ابؼواتيػػػػػػػػػػه اتعاديٌين، كذتك نتيجة لمجموع الاضطرابات ةلى ابؼستول اتعصبي كاتفيزيوتوجي تهيو، 

 كاتي  توجه منذ ابؼرحلة ابعنينية.
، ةاتلٌغويوامت، ففي ابؼرحلة ما قبل ضيع بإدراؾ اتصٌ يبهأ اترٌ  ؛در قليلة من اتولادةكبعه أش

وتية، إلذ إنتاج ابؼقاطع اتصٌ  –تهربهيا من الأتعاب اتفموية  اتطفٌل مرحلة ابؼناغاة؛ بيرٌ في بط باتضٌ ك 
 .بؿيطوؼ ةليدا من خلبؿ اتواضحة، اتي  برتـ خصائص تغتو، ك اتي  يكتهفدا أك يتعرٌ 

اني ةهر، في اتوقت در اتثٌ در اتعاشر كاتهٌ وامت ما بين اتهٌ معي تلصٌ مييز اتسٌ يظدر اتتٌ ك 
وامت اتواضحة في تغتو، يأخذ اتصٌ  دوابؼقاطع اتواضحة، فاتذم يكوف فيو اتطفٌل قادرا ةلى نطق 

ع قط  ، كىنا يي صوتيةف سلسلة كوٌ وامت تيي يربط بين اتصٌ ، بيندا في مامييز ةلى اتتٌ  توقهر عهـ ك ت
ت حسب طقو، كيربط بين اتفونيماق ني نس  وتي تلعناصر اتكلبمية، ك يي تابع اتصٌ إيقاةيا اتتٌ 

در كمن اتهٌ ، حهكد اتكلمات بطوؿ ابؼقاطع اتطفٌلز در اتثامن بييٌ ك في حوالر اتهٌ ، 176ابغاجة
برملدا تغتو ة اتواضحة اتي  اتفونيميبسييز ابػصائص  اتطفٌلاتعاشر يكوف بوسع اتهٌدر  حتٌ امن اتثٌ 

نة الأكلذ سوؼ تلعب سياقات الإدراؾ ع كتنتظم في ىذه ابؼرحلة، كبنداية اتسٌ الأـ، كىي قهرة تتنوٌ 
 سدم في اكتساب اتكلمات.دكرا أساسيا في إدراؾ أصوات اتكلبـ اتذم يي 

نة اتسٌ اتثة ك نة اتثٌ في اتفتة اتعمرية ما بين اتسٌ  ،باتلٌغةا ةاتيا برز الأطفاؿ إحساسا صوتيٌ يي ك 
ركف  من م يسخى ات، كما أنهٌ ػػػػػػػػػػتلكلم كوين اتعفومٌ اتتٌ  إذ ييصبح بدقهكرىم ،ة كنصفػػػػػػػػػػػػػػػػابػامس

، كيبقى ىذا اتتطوٌر بؿتهما باتنٌسبة تلطفٌل اتهٌاكني، اتذم يعاني من ظة ةنه الآخرينالأخطاء ابؼتلفٌ 
 تأخٌر في اتنٌموٌ اتلٌغومٌ.

                                                           
 نفس ابؼرجع. -175
 ."قراءات نظرية حوؿ إشكاتية ةلبقة اتقراءة باتوةي اتفونوتوجي"سعاد حهاني،  -176
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ابػامسة من خلبؿ ابعهكؿ  اتثة إلذ سنٌ اتثٌ  اتفونوتوجي من سنٌ  ر اتوةيكبيكن تلخيص تطوٌ 
 :177الآتي

 

 

 
 جاحنسبة النّ  المستوى السن

 %20 اكتهاؼ قافية اتكلمات 03

 %46 تقطيع اتكلمات إلذ مقاطع 04

 تقطيع اتكلمات إلذ مقاطع 05

 تقطيع اتكلمات إلذ فونيمات

47% 

17% 

 تقطيع اتكلمات إلذ مقاطع 06

 اتكلمات إلذ فونيماتتقطيع 

90% 

70% 

 .اتهاكني من سن اتثاتثة إلذ سن ابػامسة اتطفٌل(: تطور اتوةي اتفونوتوجي تهل 2ابعهكؿ )

عرؼ اتثة من اتعمر يكوف بدقهكره اتتٌ نة اتثٌ في اتسٌ  اتطفٌل نلبحظ من خلبؿ ىذا ابعهكؿ أفٌ ك 
ذتك بتمييزىا كتقطيعدا، ك ات، ػػػػػػػػػػات، كمعابعة ابؼقاطع في اتكلمػػػةلى ابغرؼ الأخي من اتكلم

اتسٌنة ابػامسة أم تقطيع اتكلمات إلذ فونيمات انطلبقا من  ؛ةاتفونيميٌ ن من ابؼعابعة بينما يتمكٌ 
 .اتعمرمن 

بحسب  اتطفٌلةنه  نوتوجير اتوةي اتفو ضح ىذه ابؼرة تطوٌ كفي ما يلي جهكؿ آخر يو  
 :178ناتسٌ 

                                                           
 .نفس ابؼرجع -177
 تفونوتوجيسعاد حهاني، قراءات نظرية حوؿ إشكاتية ةلبقة اتقراءة باتوةي ا -178
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 الكفاية الفونولوجية نالسّ 

 نة تلكلمةبوسب ابؼقاطع ابؼكوٌ  05

 ؿ من اتكلمةبوذؼ ابؼقطع الأكٌ  06

 نة تلكلمةبوسب اتفونيمات ابؼكوٌ  06-07

 ف تلكلمةدائي ابؼكوٌ ؿ كاتنٌ بوذؼ اتفونيم الأكٌ  07

 بوذؼ اتفونيم الأكسط من اتكلمة 09

 بوذؼ ابؼقطع الأكسط من اتكلمة 12

اتطفٌل اتهاكني من سن ابػامسة إلذ سن اتثانية (: تطور اتوةي اتفونوتوجي تهل 3ابعهكؿ )
 ةهرة.

اطع ػػػػػػػػػػػػاب ابؼقػػػػػػػػػػػػػػمس سنوات باستطاةتو حسابػذك  اتطفٌل نستخلص من ىذا ابعهكؿ أفٌ ك 
كذا حذؼ  ساب اتفونيمات،كحك  ،ؿالأكٌ و في حذؼ ابؼقطع ػػػػػػػػى قهرتنة تلكلمة، بينما تتجلٌ ابؼكو  

 تفونيماا حذؼ ابعة من اتعمر، أمٌ اتسٌ  اتسٌنةادسة ك اتسٌ  اتسٌنة دائي، ما بينكاتنٌ ؿ اتفونيم الأكٌ 
نة لسٌ تاسعة، كيبقى حذؼ ابؼقطع  اتوسط من اتكلمة اتتٌ سنٌ ن مندا في اتوسط من اتكلمة فيتمكٌ 

 ن.ر بؽذه ابؼعابعة ما بعه ىذا اتسٌ ، ما يعكس اكتسابو ابؼتأخٌ من اتعمرانية ةهر اتثٌ 

، كاتوةي اتفونيميٌ ي ػػػػػػػػػر اتوةاف فقط تطوٌ ػػػػػػػػػػػػػابقين لا يعكسابعهكتين اتسٌ  إفٌ ف ؛كباتتالر
ة، اتي  تظدر في شكل انتقاؿ اتفونيميٌ ا يبرزاف أيضا نوع ابؼعابعة دة، إبمٌ اتفونوتوجي ةبر سنوات بؿهٌ 

كىذا من من كحهات تسانية كبرل مثل ابؼقاطع، إلذ كحهات تسانية صغرل مثل اتفونيمات، 
 :179خلبؿ ابؼستويات الآتية

 ؛عرؼ ةلى اتقوافيكنهاياتها مع اتتٌ الاستماع إلذ بهايات اتكلمات  -
                                                           

 .57وتي، ص بؿمود جلبؿ اتهين، اتوةي اتصٌ  - 179
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 ٌـ -  ؛أصوات بهايات اتكلمات كنهاياتها مقارنة كتغيي الانغماس في مدا
 ؛ناتها من مقاطعم اتكلمات إلذ مكوٌ وتية، كتقسياتقهرة ةلى مزج ابؼقاطع اتصٌ  -
 ؛ف مندا اتكلمةفونيمات( اتي  تتكوٌ وتية الأصغر)اتاتوحهات اتصٌ  اتقهرة ةلى ةهٌ  -
 ٌـ - اشئة ةن الإضافة إضافة اتفونيم كحذفو، كبرهيه اتكلمات اتنٌ  اتقهرة ةلى مدا

 كابغذؼ.

وليف ل، والتّ ػػػػػػػػػػػػػحليتي: التّ ن عمليّ يتضمّ  الفونيميّ ي ػػػػػػػػػػػالوع ا سبق أفّ ػػػػػػػػنستنتج ممّ و 
من  الطفّلوتي للكلمات والمقاطع، وىو مدخل للوعي الفونولوجي، الذي ينتقل فيو الصّ 

فيو؛  ا لا شكّ راكيب، وممّ مستوى الكلمات والمقاطع والفونيمات، إلى مستوى الجمل والتّ 
في إعداد  سهميُ را ارتقائيا، سوالفونولوجي تطوّ  الفونيميّ نيو وتي بمكوّ ر الوعي الصّ تطوّ  أفّ 

 مُتلازمة داوفمتها القراءة، وإذا كاف أطفاؿ ، وفي مقدّ اللّغةو لاكتساب مهارات وتهيئت الطفّل
ىذا ما و ب لهم اضطرابات لغوية، سبّ ىذا سيُ  نين؛ فإفّ كوّ ر ىذين المُ ر في تطوّ يعانوف من تأخّ 

، اللّا  الدّعموتي، وتقديم ر لتقييم وعيهم الصّ دخل المبكّ يستدعي التّ  ؽ تو في كىذا ما نتطرٌ زـ
  ابؼبحث ابؼوالر.

 

 فئة مُتلازمة داوف:لدى  الفونيميّ تقييم الوعي  3-3

  غي أفٌ  ،يءكىو بياف قيمة اتهٌ  ؛تفيهاف ابؼعنى ذاتو لمي  اتتقونً كاتتقييمأفٌ كيعتقه اتكثيكف 
يء اس كتعن بالإضافة إلذ بياف قيمة اتهٌ حيحة تغويا ىي الأكثر انتهارا بين اتنٌ قونً اتصٌ كلمة اتتٌ 

حاة كيزةم اتنٌ  ،180يء فقطقييم ةلى إةطاء قيمة تلهٌ كلمة اتتٌ   منو، في حين تهؿٌ  تصحيح ما اةوجٌ 
غي أننٌا كجهنا اتتٌقييم معرٌفا 181كلمة تقييم خاطئة كيوجبوف استعماؿ كلمة تقونً بهلا مندا،  أفٌ 
د برهٌ ة و ةمليٌ ؼ بأنٌ رٌ ةي كما   ،ابغكم ةلى قبوؿ أك ملبئمة ما كصف و كصف شيء ما ثمٌ بأنٌ 

                                                           
 .78، ص1986راسات الاجتماةية، دار اتعلم تلملبيين، اتقاىرة سعادة جودة أبضه، مناىج اتهٌ  -180
 .32، ابؼغرب، ص1982، 24بكوية، بؾلة اتثقافة ابعهيهة، اتعهد اتعلوم ابؽادم، ىوامش ضهٌ  -181
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 دة ابؼستويات، تبهأ بإجراءات اتكهف كتستمرٌ ة متعهٌ قييم ةمليٌ ، كاتتٌ 182بواسطتدا قيمة ما بوهث
، كانطلبقا بفاٌ سبق ذكره ارتأينا استعماؿ  183لبت ةلبجيةخطيط تتهخٌ هخيص كاتتٌ ة اتتٌ خلبؿ ةمليٌ 

 داكف.كلمة تقييم، كبكن بكاكؿ اتكهف ةن مستول اتوةي اتفونيمي تهل فئة ميتلبزمة 

هخيص اتتٌ  إلذ افتاض أفٌ  ميتلبزمة داكفة من فئة يستنه تقييم ذكم الاحتياجات ابػاصٌ ك  
وقاية ة تعليمية ةلبجية تساةه في اتة تربويٌ ياف إلذ كضع خطٌ سوؼ يؤدٌ  اتلٌغومكبرهيه الاضطراب 
 ية الأساس.اتلٌفظة اتلٌغويةلى اكتساب ابؼدارات  اتفونيميٌ  اتنٌمو تأخٌرلبية تأك خفض الآثار اتسٌ 

د ب خهمات فريق متعهٌ يتطلٌ  ميتلبزمة داكفتهل أطفاؿ  اتفونيميٌ  اتنٌموتقييم  إفٌ  
 ين، كالأخصائيٌ انيٌيناتنفس ينيٌ خاطب، كالأخصائكاتتٌ  اتلٌغةبهمع بين أخصائيي  ؛صاتخصٌ اتتٌ 

ين تيس الأخصائيٌ ، كإف كاف بذميع ىذا اتعهد من ءطباكالأالأةصاب،  ي، كأخصائيٌ ينالاجتماةيٌ 
ا من غفل أي  دكف أف يي  اتفونيميٌ اتوةي  كاملي تنموٌ هخيص اتتٌ ـ اتتٌ و سيقهٌ أنٌ  ، إلاٌ بالأمر ابؽيٌن 

 :184الاةتبارات الآتية

 ؛فلن كاتعمر اتوظيفي كاتعقلي تلطٌ ماتعمر اتزٌ  -
 ؛اتطفٌلة حواس مهل صحٌ  -
 ؛فلتلطٌ  مهل سلبمة ابعداز اتعصبيٌ  -
 ؛اتعوامل اتبيئية كاتنفسية تلطفل تقييم -
 معية(.اكرة اتسٌ ة )مثل اتذٌ اتلٌغويتقييم اتعوامل ابؼعرفية ابؼرتبطة بابؼدارات  -

ةة حوؿ ذكم اذ قرارات متنوٌ قييم، تسمح بابزٌ نجز أثناء اتتٌ ينامية اتي  تي ات اتهٌ اتعمليٌ  إفٌ 
قييمية ة اتتٌ أىهاؼ اتعمليٌ  من أىمٌ  ، كتعلٌ اتفونيميٌ اتوةي  ن يعانوف من ضعف بموٌ بفٌ  ميتلبزمة داكف

 ما يلي:

                                                           
وزيع، ةماف، هر ك اتتٌ باةة ك اتنٌ ة، دار اتفكر تلطٌ بية ابػاصٌ قونً في اتتٌ اتبواتيز ك خليل ابؼعايطة، اتقياس ك اتتٌ مصطفى اتقمش ك بؿمه  -  182

 .22، ص200، 1الأردف، ط
 .100، ص2009، 1، دار ابؼيسرة تلنهر كاتتوزيع، الأردف، ط-ماذج كالإجراءاتاتنٌ  -رهخل ابؼبكٌ ابراىيم اتزريقات، اتتٌ  - 183
 .84واصل، مه شاش، اضطرابات اتتٌ سدي بؿ - 184
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ىو إجراء يستخهـ تتحهيه الأطفاؿ اتذين بوتاجوف إلذ تقييم عوبات: والكشف عن الصّ  -لاأكٌ 
دات، كفي ىذه ابؼرحلة يلبحظ الآباء كالأمٌ  ،185اتفونيميٌ اتوةي  أكثر ةمقا كشموتية بخصوص بموٌ 

غة، كزمن تلٌ  اتطفٌلة مهل استقباؿ ، كخاصٌ اتلٌغوم وػػػػػػػػػػػػػػػػػاتنٌمات، مظاىر ػػػػػػػػػػػػػمموف كابؼعلٌ كابؼعلٌ 
ائهة في رةة اتزٌ أتأة، أك اتسٌ مثل اتتٌ  اتلٌغوممو عبي بواسطتدا كابؼظاىر غي اتعادية تلنٌ ظدورىا كاتتٌ 

مات أك ابؼعلموف كابؼعلٌ  ،داتؿ الآباء كالأمٌ كفي ىذه ابؼرحلة بوو   ،اتلٌغومة المحصوؿ اتكلبـ، أك قلٌ 
 .ةاتلٌغويين في قياس كتهخيص الاضطرابات اتذم يعاني من مهكلبت تغوية إلذ الأخصائيٌ  اتطفٌل

عف، كاكتهاؼ الأسباب بغية دراستدا، ة كاتضٌ باكتهاؼ مكامن اتقوٌ  كذتكشخيص: التّ  -ثانيا
كبعه برويل  ،ىذه ابؼرحلة كفي زمة بهأنها ةلى صعيهم اتوقاية كاتعلبج،اذ الإجراءات اتلٌب كابزٌ 

اء ة، إلذ الأطبٌ م يعانوف من اضطرابات تغويٌ بأنهٌ  ة، أك اتذين يهكٌ اتلٌغويالأطفاؿ ذكم ابؼهكلبت 
بي من ذكم الاختصاص في موضوةات الأنف كالأذف كابغنجرة، كذتك من أجل اتفحص اتطٌ 

، كالأذف، كالأنف، اتلٌغة، ك طقاتفسيوتوجي، بؼعرفة مهل سلبمة الأجزاء ابعسمية ذات اتعلبقة باتنٌ 
برويل ىؤلاء الأطفاؿ إلذ ذكم الاختصاص في الإةاقة  يتمٌ ساف، كابغنجرة، ثم وتية، كاتلٌ كابغباؿ اتصٌ 

 اتطفٌلأكه من سلبمة أك إصابة علم، كذتك تلتٌ ماغي، كصعوبات اتتٌ لل اتهٌ معية، كاتهٌ اتعقلية، كاتسٌ 
ة اتلٌغوي، كذتك بسبب اتعلبقة ابؼتبادتة بين الاضطرابات سابقابإحهل الإةاقات اتي  ذكرت 

في تقريره مظاىر الاضطرابات  اختصاصيٌ  كإحهل تلك الإةاقات، كفي ىذه ابغاتة يذكر كلٌ 
ك الاختصاص في ىذه ابغالات ك فل كنوع الإةاقة اتي  يعاني مندا، كيستخهـ ذة تلطٌ اتلٌغوي

ماغي، أك لل اتهٌ معية أك اتهٌ اقة اتعقلية أك اتسٌ من الإة الاختبارات ابؼناسبة في تهخيص كلٌ 
 .علمصعوبات اتتٌ 

 اتفونيميٌ لو تتطوير بموه ة تؤىٌ تقهرات خاصٌ  اتطفٌليعن اتكهف ةن مهل امتلبؾ ك  نبؤ:التّ  -ثالثا
في بلوغ الأىهاؼ ابؼنهودة بعه ةمليٌة اتتقييم، كذتك  اتطفٌلع احتماؿ بقاح ، أم توقٌ اتلٌغومك 

 .باتوقوؼ ةلى مكامن اتقوٌة تهيو

                                                           
 .101-100ر، صهخل ابؼبكٌ ريقات، اتتٌ ابراىيم اتزٌ  - 185
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ة من اتبرنامج تائج ابؼرجوٌ كىو إجراء يستخهـ تتحهيه الأىهاؼ كاتنٌ  تخطيط البرنامج: -رابعا
عليمي اتعلبجي، مع برهيه الأنهطة كالأدكات، كالأجدزة اتي  بهب أف تستخهـ مع بوم اتتٌ اتتٌ 
 علم الأنسب تو.، بالإضافة إلذ نوع اتتٌ طفٌلات

 اتطفٌلر ةملية بصع معلومات حوؿ تطوٌ  يتضمٌنك  قدـ وتقييم البرنامج:مراقبة التّ  -خامسا
 كمهل رضا الأسرة ةن فعاتية اتبرنامج.

فل تلطٌ  اتفونيميٌ قييم سبة تلتٌ ية كبرل باتنٌ هخيص ذات أبنٌ مراحل اتكهف كاتتٌ  هٌ كتع 
خذ اتقرارات اتي  يبنى ةلى أساسدا اتبرنامج تَّ بصعدا تػي  ةلى ابؼعلومات اتي  يتمٌ اكني، فبناء اتهٌ 

كلٌب من ابؼلبحظة كالاستبانة كابؼقابلة   أدكات بصع ابؼعلومات نذكر اتعلبجي، كمن أىمٌ 
 :،  كفي ما يلي توضيح تكيفية الاستفادة من ىذه الأدكات186كالاختبار

مة بيانات  ابؼلبحظ في أكضاع طبيعية، مقهٌ  لوؾر معلومات ةن اتسٌ : كتوفٌ الملاحظة -
 ؛عالوؾ ابؼلبحظ بدا كاف متوقٌ نبؤ ةنه مقارنة اتسٌ ية كنوةية ترفع نسبة اتتٌ كمٌ 

سدم في مة فتي و تلؤكتياء أك ابؼعلٌ ي  توجٌ ن بؾموةة من الأسئلة ات: كتتضمٌ  الاستبانة -
 ؛بصع ابؼزيه من ابؼعلومات

إذا كانت  مةاتباحث بؼقابلة اتواتهين كابؼعلٌ  يضطرٌ  كتستخهـ حين: المقابلة -
 ؛انات لد تقهـ تو الأجوبة اتكافيةالاستب

م يتأتف من خطوات متتابعة تضبطدا قوانين ةلمية :كىو إجراء منظٌ الاختبار -
 .رهكمهل تطوٌ  اتلٌغومفل بغية اتوقوؼ ةلى مستواه ـ تلطٌ موصوفة، يقهٌ 

 بصيع مراحلو تلوقوؼ ةلى مهل بقاح اتبرنامج كةبر، قييمكيستعمل الاختبار طيلة فتة اتتٌ 
 قييم إلذ ثلبثة أنواع ىي:، كبيكن تصنيف اتتٌ اتعلبجيٌ 

 ؛هخيصيقييم اتقىبٍلي أك اتتٌ اتتٌ   -
 ؛تب عيكوين أك اتتٌ قييم اتبنائي أك اتتٌ اتتٌ   -

                                                           
 .359هريس اتصفي، ص بؿمه بؿمود ابغيلة، مدارات اتتٌ  -186
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 .دائيقييم ابػتامي أك اتنٌ اتتٌ   -
 :قييم الق بْليالتّ  -لاأوّ 

ا تلحيكم ةلى قهراتو  ؛فلتلطٌ  اتلٌغومستول ابؼكيدهؼ إلذ برهيه  ة ةموما اتلٌغويبسديهن
؛ كذتك بناء ةلى تقييم قبلي توظٌف ، قبل بهء تنفيذ ابػطةٌ اتتٌعليمية اتعلبجيةة خصوصااتفونيميٌ ك 

، كلا يتمٌ تقييم اتقهرات اتلٌغوية 187فيو اختبارات ابؼعارًؼ كابػبرات كاتقهرات أك الاستعهادات
عزؿ ةن بـتلف ابعوانب اتطبيٌة كاتنٌمائية كاتنٌفسية كالاجتماةية، بؼا بيندا من تلطفٌل اتهٌاكني بد

 ةلبقات اتتٌأثي كاتتٌأثرٌ.

 :قييم البنائيالتّ  -ثانيا

ة قييميٌ ة اتتٌ ، كيعرَّؼ بأنَّو: اتعمليٌ (اتتقييم اتتكوين أك اتتتابيعي)كىو اتذم يطلق ةليو أحياننا 
كيواكًبو أثناء سي  ةملية اتتعل م، كىو يبهأ مع بهاية اتتعل م اتعلبجي،م أثناء اتي  يقوـ بها ابؼعلٌ 

، اتذم ينهأ أثناء اتتعل محو ؿ كاتتٌ راسية اتعلبجية، كىو كسيلة مراقبة اتتٌ ابغصَّة اتهٌ  كإفَّ أبرز  ،غي 
 :188اتوظائف اتي  بوق قدا ىذا اتنوع من اتتقييم ما يلي

  ٌ؛اه الأىهاؼ ابؼرغوب بلوغداتوجيو تعل م اتطفٌل  في ابذ 
  ٌعف كتلبفيدا، كتعزيز عف تهل اتطفٌل، تعلبج جوانب اتضَّ ة كاتضٌ برهيه جوانب اتقو

 ة؛جوانب اتقوٌ 
 ؛برسيس اتطفٌل بنتائج تعل مو، كإةطاؤه فكرة كاضحة ةن أدائو 
  ٌ؛عل م كالاستمرار فيوة اتطفٌل تلتٌ إثارة دافعي 
  ٌهٌةم.هيه منطلقات حصص اتعليم اتعلبجي، كبرتطوير برنامج اتت 

 أك اتندائي :التقييم الختامي -ثالثا

                                                           
 .365في، صهريس اتصٌ ه بؿمود ابغيلة، مدارات اتتٌ بؿمٌ  -187
رابط الأتوكة،عليمي، شبكة ظاـ اتتٌ قونً في اتنٌ مولام ابؼصطفى اتبرجاكم، اتتٌ  - 188

 : http://www.alukah.net/social/0/28792/#ixzz4Caiu2cejابؼوضوع

http://www.alukah.net/social/0/28792/#ixzz4Caiu2cej
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أىهافو  كمن أىمٌ .كيقصه بو اتعملية اتتقييمية اتي  بهرم اتقياـ بها في نهاية برنامج تعليمي ةلبجي
 :189ما يلي

 ؛ييساةه ةلى كضٍع حصيلة ما برقَّق من أىهاؼ 
 ؛بييك ن من اتهقة في إةهاد أنهطة اتبرامج ابؼواتية 
 يتيح إمكانيَّة كضٍع خطة تلهَّةم كاتتقوية. 

 ابؼخطط الآتي: ؿمن خلبذكره كبيكن تلخيص ما سبق 

                                                           
 رابط مولام ابؼصطفى اتبرجاكم، اتتقونً في اتنظاـ اتتعليمي، شبكة الأتوكة، - 189

  http://www.alukah.net/social/0/28792/#ixzz4Caiu2cejابؼوضوع

http://www.alukah.net/social/0/28792/#ixzz4Caiu2cej
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بهكل خاص، تو  ميتلبزمة داكفة ةموما، كفئة قييم مع ذكم الاحتياجات ابػاصٌ بفارسة اتتٌ  إفٌ 
أجل ة كاتعقلية كاتنفسية بؽم، من ضوابط كشركط تأخذ في ابغسباف ابػصائص ابعسمية كاتعصبيٌ 

ملزما  ميتلبزمة داكفتهل  اتفونيميٌ  اتنٌموة، ىذا ما بهعل تقييم ابغصوؿ ةلى معلومات أكثر دقٌ 
متعهٌد اتتٌخصٌصات كالأبعاد كالأدكات كابؼصادر، كما ينبغي أف يكوف في سياقات  بأف يكوف
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ابؼيزات ، كنوضح أبنية كل كاحهة من 190متعهٌدة كيتٌسم باتتٌخصٌص كاتتٌبادؿ ابؼستمرٌ تلمعلومات
 :اتسابقة في ما يلي

 ندة، تتيح اتكهف ةلصات متعهٌ قييم من بزصٌ بهب أف يكوف اتتٌ إذ : صاتخصّ د التّ تعدّ  -
 ؛فلة تلطٌ اتلٌغويفسية، ك ابػصائص ابعسمية، كاتعصبية كاتعقلية، كاتنٌ 

فل دة تلطٌ ل ةليدا ذات أبعاد متعهٌ : إذ بهب أف تكوف ابؼعلومات ابؼتحصٌ د الأبعادتعدّ  -
 ؛كلأسرتو

ات )ابؼلبحظة، الاستبانة، ػػػػػػػػػػ: إذ تستخهـ بـتلف الأدكات في بصع ابؼعلومدواتد الأتعدّ  -
 ؛ابؼقابلة، الاختبار(

ين، اء، كابؼربٌ ػػػػػػػػػادر بـتلفة مثل: الأكتيػػػػػػػػػػػػػة من مصػػػػػػػػػػػػػػػػػ: إذ بذمع ابؼعلومادرػػد المصتعدّ  -
 ؛اتطفٌلك 

 ؛ة كالمجتمعػػػػػػػػػػػػ: كنقصه بها اتسياقات اتبيئية مثل: ابؼنزؿ كابؼهرسدةفي سياقات متعدّ  -
ر اتوةي ة في تطوٌ : بأف يهمل ابعوانب الأكثر ةمقا كدقٌ صاأف يكوف تقييما متخصّ  -

 ؛اتطفٌلتهل  اتلٌغة في إطار بموٌ  اتفونيميٌ 
 ؛ينالأكتياء كابؼربٌ ين في بـتلف المجالات، كبين : بين ابؼختصٌ تبادؿ المعلومات المستمرّ  -

قوـ بجمع ابؼعلومات ةن قرب، يةلى أتفة بدن  اتطفٌلقييم أف يكوف أثناء اتقياـ باتتٌ  كمن ابؼدمٌ 
ادية سواء في اتبيت أـ في ابؼهرسة، كذتك تفاديا بغالات ابػوؼ أك ػػػػػػػػػػػإضافة لإبقائو في بيئتو اتع

 ة ابؼعلومات، كما أفٌ قييم كصحٌ الر ةلى نتائج اتتٌ ، كباتتٌ اتطفٌلر ةلى ردكد فعل ابػجل اتي  قه تؤثٌ 
مة كمهركسة بعناية لا ة منظٌ كفق خطٌ  ينبغي أف يتمٌ  ،اكنياتهٌ  اتطفٌلتهل  اتفونيميٌ تقييم اتوةي 

الاستماع، كاتتمييز اتسٌمعي، كاتتٌحليل اتسٌمعي، كاتذٌاكرة اتسٌمعية،  ا من جوانبتغفل أي  
  ، كبيكن توضيح ذتك كالآتي:191دثةكاستخهاـ اتلٌغة، كمدارات المحا

                                                           
 .132ر، صهخل ابؼبكٌ ابراىيم اتزريقات، اتتٌ  - 190
 .85-84واصل، صسدي بؿمه شاش، اضطرابات اتتٌ  -191
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كتهخيص  اتطفٌلكذتك بتحهيه مستول مدارات الاستماع ةنه  تقييم مهارة الاستماع: -
ع يؤثر ةلى اتقهرة مقييم، فقصور اتسٌ ه من اتتٌ ػػػػػػػػػػػػػػػر فيدا يهةو تلمزيأخٌ ػػػػػػػػػػػػػػاضطراب أك ت أمٌ 

 ؛ةلى الاستقباؿ
معي يؤثر في مييز اتسٌ فاتقصور في اتتٌ  ،كىو بىتلف ةن الاستماع معي:مييز السّ تقييم التّ  -

 ؛طقر ةلى بمو اتكلبـ كسلبمة اتنٌ اتقهرة ةلى معابعة الأصوات ابؼسموةة بفا يؤثٌ 
فتحليل اتكلمة ابؼسموةة إلذ الأصوات ابؼفردة اتي  معي: حليل السّ تقييم مهارات التّ  -

اتوةي  سدم بهكل كبي في بموٌ معية، اتي  تي اتسٌ ب مندا جزء أساس من مدارات ابؼعابعة يتكٌ 
 ؛اتفونيميٌ 

علم، كاتكهف تلتٌ  اتطفٌلعرؼ ةلى مهل استعهاد تلتٌ  معية:اكرة السّ تقييم مدى سعة الذّ  -
 ؛م لاحقا إلذ اضطرابات تغويةجوانب تلقصور، قه تؤدٌ  ةن أمٌ 

عبي ةن ةلى اتتٌ  اتطفٌلعرؼ ةلى مهل قهرة من خلبؿ اتتٌ  غة:للّ  الطفّلتقييم استخداـ  -
 ؛مهاةره كحاجاتو

أم برهيه مستول ابؼدارات اتكلبمية، كنوةية الاستجابة تقييم مهارات المحادثة:  -
 تلآخرين، كمهل ابؼهاركة في المحادثة.

 ميتلبزمة داكف، تهل أطفاؿ اتفونيميٌ اتوةي  ر في بموٌ اضطراب أك تأخٌ  لأمٌ  ابؼسح ابؼبهئيٌ  إفٌ 
في مواقف  ،ات يتيح  تسجيل تلك ابؼلبحظاتبٌ الأمدات كابؼربملبحظات الآباء ك  من خلبؿ
، 192ابغصوؿ ةليدا في مواقف اصطناةية ر نتائج أكثر صهقا من تلك اتي  يتمٌ طبيعية توفٌ 

الا ةنه سمح ببناء برنامج دقيق يفتض أف يكوف فعٌ يقييم ابغصوؿ ةلى نتائج دقيقة في اتتٌ ك 
 ر.ابؼبكٌ  اتلٌغومهخل استخهامو في إطار برنامج تلتٌ 

 

 

                                                           
 .258ةقليا، صفين ه كامل اتهربين، خصائص ابؼتخلٌ سيٌ  - 192
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اوني، ورغم خصوصية تكوينو الدّ  الطفّل في ختاـ ىذا الفصل يمكن القوؿ: إفّ 
ة، اللّغوي، وكفاءتو اللّغويه ر على نموّ ، الذي يؤثّ ، والعقليّ ، والنفسيّ الفيزيولوجي، والعصبيّ 

قادرا على تجاوز و يبقى أنّ  نوات الأولى لو، إلاّ ، الذي يظهر مضطربا منذ السّ وأدائو الكلاميّ 
 زمة وفي الوقت المناسب.عاية اللّا الكثير من تلك الاضطرابات إذا ما لقي الرّ 

، وعلاج من فئة مُتػػػػػػػػػػػلازمة داوفر لتنمية لغة الأطفاؿ ل المبكّ دخّ فكير في التّ التّ  إفّ 
مستوى ال أي منغة؛ ؿ للّ والكلاـ لديهم، يجعلنا نبدأ من المستوى الأوّ  اللّغةاضطرابات 

 اللّغة لدى ىؤلاء الأطفاؿ،وتي في منظومة ف الصّ المكوّ  ز اىتمامنا على نموّ وتي، لنركّ الصّ 
ل بداية يشكّ  ،والفونولوجي المترابطين والمتكاملين الفونيميّ نيو وتي بمكوّ الوعي الصّ ف

وتي ىو مدخل أساس من مداخل الوعي الصّ  المكتوبة، كما أفّ  المنطوقة ثمّ  اللّغةاكتساب 
 علم.ة التّ الذي يعيق عمليّ  ي لاحقا إلى العسر القرائيّ القراءة، فضعفو أو اضطرابو سيؤدّ 

 ل ونموّ ر تشك  من تأخّ  التأخّر الذّىنيداوف يعانوف كغيرىم من ذوي ذوي مُتلازمة  وبما أفّ 
ل دخرنامج للتّ بامج لدعم الوعي الفونيميّ لديهم، زـ إعداد برنو من اللّا وتي، فإنّ الوعي الصّ 

ة خاصّ وبعليمية الممكنة، قييمية والعلاجية والتّ الوسائل التّ  ستثمر فيو كلّ ر، تُ المبكّ 
ره من بما توفّ المساندة، عليم ثة، وتكنولوجيا التّ ػػػػػػػػػػولوجية الحديػػػػػػػػػػػػكنائل التّ ػػػػػػػػػػػػػػالوس

 ؛ؽ تو في اتفصل اتثانيكىذا ما سنتطرٌ استراتيجيات تعليمية ، وحواسيب وبرمجيات تعليمية، 
 دجئة.تنمية مدارات اتتٌ  فيعنى باتهٌةم ابغاسوبي تلوةي اتفونيميٌ، كأثره اتذم يي 
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 انيالفصل الثّ 
 

 الدّاونيتعلّم مُ لدى ال التّهجئةتنمية مهارات 
 الفونيميّ للوعي  الحاسوبيّ  الدّعماعتمادا على 
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 اني:الفصل الثّ 

 الدّعماعتمادا على  الدّاونيتعلّم مُ لدى ال التّهجئةتنمية مهارات 
 الفونيميّ للوعي  الحاسوبيّ 

 

 القراءة. تعلّمو  الفونيميّ ، بين الوعي التّهجئة -1
 .الدّاونيتعلّم مُ لل الفونيمية التّنميةإعداد برنامج  -2
باستخداـ  الدّاونيتعلّم مُ لدى ال الفونيمية اللّغوية التّنميةدعم  -3

 الحاسوب.
 

 

 

 

 

ىي كسيلتنا لإدراؾ  اتلٌغة، فاتلٌغة تعلٌمبنجاح  إلاٌ  يتمٌ ية لا تعلٌمات -اتتٌعليمية اتعمليٌةبقاح  فٌ إ 
ا ب منٌ ا يتطلٌ داكف كإدماجدم مهرسيٌ  ميتلبزمةعي إلذ تعليم فئة اتسٌ  الر فإفٌ ، كباتتٌ اتتٌواصلابؼعارؼ ك 

ما  كلٌ ، اةتمادا ةلى  ككتابةن  كقراءةن ا ا كفدمن بظاةن  ؛اتعربيٌة اتلٌغةكيز في اتبهاية ةلى تعليمدم اتتٌ 
 ق كأساتيب ككسائل تعليمية.ائيناسب حاجاتهم كخصائصدم من طر 
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ينطلق من جانبدا ابؼنطوؽ كابؼسموع، كصولا  اتعربيٌة اتلٌغةداكف  ميتلبزمةتعليم أطفاؿ  إفٌ  
 تعلٌم، إذ لا يكثيقةه لبت بين ىذه ابؼدارات الأربع صً  هريج إلذ اتقراءة كاتكتابة، كمن اتواضح أفٌ باتتٌ 

اتي   علٌمتٌ اتكثي من صعوبات ات ابغهيثة أفٌ  اتهٌراساتة، كقه أثبتت إحهاىا بدنأل ةن اتبقيٌ  اتطفٌل
ةلى بذاكز صعوبات  ةقادر  اتفونيميٌ تنمية اتوةي  ، كأفٌ رائيٌ سر اتقً تواجو الأطفاؿ منهؤىا اتعي 

 من أىمٌ  اتفونيميٌ ةلى اتوةي  اتتٌهريبريق ةن ط اتتٌدجئةتنمية مدارات  عة، كتعلٌ اتقراءة ابؼتوقٌ 
 بعة تبلوغ ذاؾ ابؽهؼ.ابؼتٌ  ستاتيجياتالا

 إتقافك  ،اتفونيميٌ  اتعلبقة بين اتوةي بين  حاكتنا في ىذا اتفصل أف ني  انطلبقا بفاٌ سبق؛  
تهل  اتفونيمية اتتٌنميةق إةهاد برنامج ائل اتقوؿ في طر فص  حنا ني ري  اتقراءة، كمن ثمىَّ  تعلٌمك  اتتٌدجئة
رص استغلبؿ ره من في وف  ، ككيفية دةم ىذا اتبرنامج باستخهاـ ابغاسوب كما يي اتهٌاكني اتطفٌل

 . اتتٌعليمية اتبربؾيٌات

 

 

 

 

 

 

 القراءة: تعلّمو  الفونيميّ بين الوعي  التّهجئة-1
 
 
 داوف. مُتلازمةمن فئة  تعلّمللمُ  العربيّة اللّغةتعليم  استراتيجيات1-1
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 .التّهجئة تعلّمفي  الفونيميّ تأثير الوعي  1-2
 مُتلازمةفئة من  تعلّمللمُ القراءة  تعلّممدخلا من مداخل  التّهجئة 1-3

 داوف.
 
 
 
 
 
 
 

 التّهجئة بين الوعي الفونيميّ وتعلّم القراءة: -1
اتقراءة،  تعلٌمت في كلٌب ب مهسبٌ يي  اتفونيميٌ ابغهيثة إلذ أف ضعف اتوةي  اتهٌراساتتهي 

في تقليل احتماؿ حهكث اتكثي من الاضطرابات  اتفونيميٌ ةلى اتوةي  اتتٌهريبسدم بينما يي 
 .اتلٌغة تعلٌمسرعٌ كتية يي ك ، اتلٌغوية

ةلى  اتتٌهريبمة من كاتقراءة، في مراحل متقهٌ  اتتٌدجئةمدارات  إتقافمكن من كقه يظدر اتتٌ 
 استاتيجياتاتقراءة ابػاضع تلعهيه من  تعلٌممهخلب من مهاخل  اتتٌدجئةف وٍ ، كى اتفونيميٌ اتوةي 
بحسب  ،الأنسب مندا الاستاتيجيةاختيار  يتمٌ داكف، كاتي   ميتلبزمةتفئة  اتعربيٌة اتلٌغةتعليم 

بصورة  اتفونيميٌ  اتتٌهريبي اتعلبجيٌ تطبيق اتبرنامج  يتمٌ طفل، إذ  كلٌ الإمكانات كاتقهرات اتفردية ت
تيعهٌ ربظا بػريطة تنسيقية "  ؛تعليمية فردية خطةٌداكف، كذتك باةتماد  ميتلبزمةفاؿ فردية مع أط

، اتتٌهريب، فريق اتتٌلميذ) 193"اتتٌعليمية اتعمليٌةكتوزيع الأدكار بين أطراؼ  اتتٌواصلح كيفية وضٌ تي 
اتفردية ةلى  طةٌ، كتقوـ ىذه ابػاتهٌاكني اتطفٌلالأسرة(، كابعدات ابؼنصوص ةليدا في برنامج 

                                                           
، 1وزيع، الأردف، طهر كاتتٌ قافة تلنٌ ة اتعقل، دار اتثٌ بؿمه صالح الإماـ، فؤاد ةيه ابعواتهة، الإةاقة اتعقلية كمدارات ابغياة في ضوء نظريٌ  -193

 .263، ص2010
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كابػهمات ابؼسانهة اتي  تقتضيدا  اتهٌاكني اتتٌلميذلاحتياجات  اتتٌقونًك  اتتٌقييمكاتقياس ك  اتتٌهخيص
ة متوازية تههؼ إلذ الاستفادة من مرنة تعاكنيٌ  ةمليٌةفي الأخي  طةٌ، تيكوف إبقاز ابػواحتياجات

 ة في معابعة إحهل نقاط الاحتياج.نواحي اتقوٌ 
 
 
 

 داوف: مُتلازمةلفئة  العربيّة اللّغةتعليم  تاستراتيجيا 1-1

اؿ، فقه أدرؾ ػػػػػػػػػين من الأطفر حكرا ةلى اتعاديٌ ػػػػػػػػػفي ىذا اتعص مػػػػػػػػاتتٌعليفي  لد يعه ابغقٌ 
و ، فابذٌ ، بسلك أيضا ىذا ابغقٌ ابػاصٌةات ػػػػػػػػػفئة ابؼعاقين ذىنيا من ذكم الاحتياج اتعالد بأفٌ 

كالاجتماةية،  اتنٌفسيةواحي اتفيزيوتوجية كاتعقلية ك دراسة خصائص ىذه اتفئة من اتنٌ  وف إلذابؼختصٌ 
ا ا كمهرسيٌ سريٌ في إدماجدا قهر الإمكاف أي  من أجل اقتاح برامج تعليمية تناسب قهراتها، رغبةن 

 كاجتماةيا.

رؼ ابؼتاحة بؽا ة ابؼعابقيٌ  تعلٌمؿ خطوة، تتمكيندا من أكٌ  اتلٌغةتعليم ىذه اتفئة مدارات  هٌ كيع
معرفة جهيهة، كبطبيعة  كلٌ بيل لاكتساب  ىي اتسٌ  اتلٌغةلبت كقهرات، فبحسب ما بسلك من مؤىٌ 

 اتعربيٌة اتلٌغةاه أك اتبيهاغوجيا الأنسب تتعليم دل ةلينا اختيار الابذٌ ابغاؿ، تن يكوف من اتسٌ 
، كنقصه بذتك فئة ابؼصابين تعلٌمعتبرة تلمي  ةاتي  بسلك قابليٌ ك  ،اػػػػػػػةقلي ابؼتأخٌرينات ػػػػػػػػػػػلإحهل فئ

 داكف. تلبزمةبدي 

 ميتلبزمةتفئة  اتعربيٌة اتلٌغةأمثل تتعليم  أك أسلوب تعليميٌ  استاتيجيةاقتاح بيهاغوجيا أك  إفٌ 
أك أسلوب؛ فاةلة كناجحة في  استاتيجيةقه يكوف صعبا جها، فقه تكوف بيهاغوجيا ما أك  ،داكف

ا قه تكوف فاةلة كناجحة مع طفل ، كغي فاةلة في مواقف أخرل، كما أنهٌ معيٌن  موقف تعليميٌ 
 ا تفهل مع أطفاؿ آخرين.ما، غي أنهٌ 
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ا وف بأنهٌ اتتٌبوياتي  يرل  اتتٌعليمية ستاتيجياتمن أجل ىذا ارتأينا أف نذكر بؾموةة من الاك 
ق ائر ، كباتطٌ ناسبةابؼ عملت في ابؼواقفداكف، إذا ما استي  ميتلبزمةق نتائج أفضل مع فئة برقٌ 

خيل ذكر كاتتٌ في أساتيب الإدراؾ كاتتٌ  ،مع مراةاة الاختلبفات اتفردية بين الأطفاؿ حيحة،صٌ ات
 فكي كاتفدم كالاستيعاب.كاتتٌ 

 ،استخهاـ الإمكانات كاتوسائل ابؼتاحة بطريقة مثلى ةلى أنها فنٌ  الاستاتيجيةنظر إلذ يي ك 
 ،طبيقبؿكمة اتبناء كمرنة اتتٌ  خطةٌا ، بدعنى أنهٌ 194كجو بفكن ة ةلى أفضلتتحقيق الأىهاؼ ابؼرجوٌ 

، تعلٌمكات اتتٌعليم ةمليٌةالإمكانات ابؼتاحة كالإجراءات ابؼختارة تتنفيذ  كلٌ من خلببؽا استخهاـ   يتمٌ 
 مسبقا. بؿهٌدةبغية برقيق أىهاؼ 

 ميتلبزمةتفئة  اتعربيٌة اتلٌغةملبءمة تتعليم  التّعليمية ستراتيجياتالالي لأكثر ي في ما طرٌؽنتك 
 ،ةكيز ةلى ىذه الأخي ة، مع اتتٌ اتعلبجي ستاتيجيات، كالااتنٌهط تعلٌمات استاتيجيات كىي داكف،

 .اتهٌاكني اتطفٌلتائج ابؼراد بلوغدا مع ا أكثر قهرة ةلى برقيق اتنٌ أنهٌ  ااةتقادا منٌ 

 :النّشط تعلّمال استراتيجيات 1-1-1

، كتهمل اتتٌعليميفي ابؼوقف  تعلٌمتعتمه ةلي إبهابية ابؼ تربويةٌفلسفة إلذ  اتنٌهط تعلٌماتيستنه 
 تعلٌمية اتي  تههؼ إلر تفعيػل دكر ابؼاتتٌهريسكالإجراءات  اتتٌبويةبصيع ابؼمارسات 

ةلى ذاتة في  تعلٌمكاةتماد ابؼ من خلبؿ اتعمل كاتبحث كاتتجريب، تعلٌمات يتمٌ ،حيث 195كتعظيمو
 ساب ابؼدارات.ابؼعلومات كاكت كتهاؼا 

                                                           
 .172في، صاتصٌ  اتتٌهريسبؿمه بؿمود ابغيلة، مدارات  -194
، ةن موقع أطفاؿ ابػليج ذكم الاحتياجات علٌمتٌ ، كأبماط اتعلٌمتٌ ات استاتيجياتمة، ك ابؼتقهٌ  اتتٌهريس استاتيجياتةبه ابغميه شاىين،  - 195

 /http://www.gulfkids.com، ابػاصٌة
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-اتتٌعليمية اتعمليٌةفي  تعلٌمبابؼ يدتمٌ  اتنٌهط علٌمتٌ ات ابق بأفٌ عريف اتسٌ من خلبؿ اتتٌ  يتٌضحك 
وجيو م في اتتٌ ية، كبهعل منو طرفا فاةلب، كظيفتو اكتهاؼ ابؼعرفة، بينما ينحصر دكر ابؼعلٌ علٌمتٌ ات

 :196ما يلي اتنٌهط تعلٌمكالإرشاد، كتعل من أىم مزايا ات

 ؛تعلٌمين في اتعملانهماج ابؼ ةلىيسدم  -
 ؛تعلٌم متعة كبهجةبهعل ات -
 ؛متعلٌمين، كبيندم كبين ابؼعلٌ ي اتعلبقات الاجتماةية بين ابؼنمٌ يي  -
 ؛أمعبي ةن اترٌ فس كاتقهرة ةلى اتتٌ قة باتنٌ ي اتثٌ نمٌ يي  -
 ؛علٌمتٌ افعية أثناء اتي اتهٌ نمٌ يي  -
 ؛اىات، كاتقيم الإبهابيةتهيدم الابذٌ ي باع اتقواةه، كينمٌ إتٌ ةلى ين تعلٌمد ابؼعوٌ يي  -
 ؛ينتعلٌمبين ابؼ يساةه في إبهاد تفاةل إبهابيٌ  -

 نذكر مندا: ستاتيجياتبؾموةة من الا اتنٌهط تعلٌمكتل

في بؾموةة  تعلٌمتقوـ ةلى مهاركة الأطفاؿ لأنهطة ات استاتيجية: كىو عاونيالتّ  علّمتّ ال -
من خلبتو  فينجزبيندم،  في ماعاكف فاةل كاتتٌ ين ةلى اتتٌ تعلٌمع ابؼصغية، بحيث تهجٌ 

ركاء في بؾموةات صػغية متعاكنة، من خلبؿ تناكبؽم أنهطة كأكراقان وف أةمابؽم كهي تعلٌمابؼ
عاكف بين أةضاء و خلبؿ اتتٌ تعلٌمرس ابؼراد اتهٌ  تعلٌم ةمليٌةتلعمل، تساةهىم في 

ؽ باةتمادبنا ابؼتفوٌ  تعلٌمذك اتفدم اتبطيء من ابؼ اتتٌلميذ تعلٌم، كبيكن أف يػ197المجموةة
وةة ػػػػػػػػوف، كيعملوف في بؾمػػػػػػػػتعلٌماركة، حيػث ينػهمج ابؼػػػػػػػػػأسلوب ابؼناقهة كابغوار كابؼػه

 . حصيلعػاكني مػساةهان ةلى اتتٌ اتتٌ  علٌمتٌ يصبح اتف كاحهة،

                                                           
، ةن موقع أطفاؿ ابػليج ذكم الاحتياجات تعلٌم، كأبماط اتعلٌمتٌ ات استاتيجياتمة، ك ابؼتقهٌ  اتتٌهريس استاتيجياتةبه ابغميه شاىين،  - 196

 /http://www.gulfkids.com، ةابػاصٌ 
 .65،ص طبيقظرية كاتتٌ بين اتنٌ ابػاصٌةتذكم الاحتياجات  اتعربيٌة اتلٌغةةلي سعه جاب الله كآخركف، تعليم  - 197
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ق ، يتحقٌ تعلٌمةقليان كتفكيان من ابؼ ب نهاطان حهيثة تتطلٌ  استاتيجيةكىي  ت:كلّا المش حلّ  -
بتعليم  كاحه كلٌ ، إذ يقوـ  فيدا إبهابيان  رىم، كيكوف دك  علٌمتٌ تل ينتعلٌمعاكف بين ابؼفيدا اتتٌ 
مثي،  في موقف تعليميٌ  تعلٌمكضع ابؼ يتمٌ حيث  ،تعلٌمكر الأكبر في اتتو اتهٌ وف ػػػػػػػػػػػفيكنفسو، 

ور ػػػػػػػػػػػاتهعالآتية: طوات ابػعامل مع ذتك ابؼوقف بإبهاد حلوؿ تو من خلبؿ كيقوـ باتتٌ 
ة، اقتاح اتفركض كلات ابؼتصلة بابؼهػػػػػػػػػػات كابؼعلومػػػػػػػػػػػػػػػػػػة، بصع اتبيانكلة، برهيه ابؼهكلبابؼه

، 198كتقوبيو لٌ ة، ابؼفاضلة بين ابغلوؿ، اختيار ابغلوؿ ابؼناسبة، بذريب ابغكلكابغلوؿ تلمه
 .بإشراؼ ابؼعلمٌ كذتك بههؼ حلٌ ابؼهكلة، كيتمٌ 

استثارة أفكار  ىخطةٌ تهريبية تعتمه ةلتقوـ ةلى  استاتيجيةكىي  ىني:العصف الذّ  -
 تعلٌمم كلٌ  يكوف، حيث 199ا من خلفيتدم اتعلميةػػػػػػػػػػػاةل معدم، انطلبقػػػػػػػػػػػفين كاتتٌ تعلٌمابؼ

بؽم أثناء الإةهاد تقراءة كتاب أك  اطين الآخػرين، كمنهٌ تعلٌمار ابؼػػػػػػػػػػػػػػػلأفك از بؿفٌ  ةاملب
 . مفكي، كىو ابؼعلٌ مناقهتو أك كتابة موضوع ما، فػي كجود ميوج و بؼسار اتتٌ 

 تعلٌمم كلٌ ص فيو  ، يتقمٌ تعتمه ةلى بؿاكاة موقف كاقعيٌ  استاتيجيةكىي  لعب الأدوار: -
حه الأدكار، كيتفاةل مع الآخػرين في حهكد ةلبقة دكره بأدكارىم أهاط من ابؼهاركين في اتنٌ 

دا زات أبنٌ بفيٌ  الاستاتيجية، كبؽذه 200دكر شخص أك شيء آخر تعلٌمص ابؼكقه يتقمٌ 
 ين.تعلٌملقائية تهل ابؼتهجيع ركح اتتٌ 

ات اءػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاتذكٌد مة مفادىا تعهٌ ةلى مسلٌ  الاستاتيجيةتقوـ ىذه ودة: ات المتعدّ الذكّاء -
، ابؼنطقيٌ  ياضياترٌ  اتذكٌاء، ك ومػػػػػػػػاتلٌغ اءػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاتذكٌث ةن ػػػػػػػػػػػػػػػػػ، إذ بيكن ابغهيتعلٌمتهل ابؼ

 اتذكٌاءاتوجودم، ك  اتذكٌاءاتذاتي، ك  اتذكٌاءاةلي، ك ػػػػػػػػػػػػػػػػفاتتٌ  اتذكٌاءبيعي، ك اتطٌ  اتذكٌاءك 
ةكس  – ا تهتمٌ فإنهٌ  كمن ثمٌ  ،اتبصرم اتفضائيٌ  اتذكٌاءابغركي، ك  ابعسميٌ  اتذكٌاء، ك ابؼوسيقيٌ 

                                                           
راسي، رساتة ماجستي، ةلوـ حصيل اتهٌ ة اتقواةه ةلى اتتٌ ت في تهريس مادٌ كلبابؼه حسن بن بؿمه اتفيفي، أثر استخهاـ طريقة حلٌ  - 198
 .2010بية، جامعة الإماـ بؿمه بن سعود الإسلبمية، اترياض، اتتٌ 

، ةن موقع أطفاؿ ابػليج ذكم الاحتياجات تعلٌم، كأبماط اتعلٌمتٌ ات استاتيجياتمة، ك ابؼتقهٌ  اتتٌهريس استاتيجياتةبه ابغميه شاىين،  - 199
 /http://www.gulfkids.com، ابػاصٌة

، ةن موقع أطفاؿ ابػليج ذكم الاحتياجات تعلٌم، كأبماط اتتعلٌمات استاتيجياتابؼتقهمة، ك  اتتٌهريس استاتيجياتابغميه شاىين،  -200
 /http://www.gulfkids.com، ابػاصٌة
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تهل  ىو إبهابيٌ  بدا -تعلٌمعف تهل ابؼقليهية اتي  تركز ةلى مواطن اتضٌ اتتٌ  اتذكٌاءات نظريٌ 
 :201تهيو من قهرات ذكائية، بههؼ ، كتستكهف ماتعلٌمابؼ

 ؛قة باتفوارؽ اتفرديةابؼتعلٌ  كلابؼها  حلٌ  -
 ؛ابؼوىبة كقهرات الإنتاج كالابتكار كالإبهاع تنمية -
ر كصعوبات عثٌ ا تعالج مواطن اتتٌ أنهٌ  اصٌةكبخ، تعلٌمة ةنه ابؼعف كاتقوٌ اكتهاؼ مواطن اتضٌ  -
 ؛علٌمتٌ ات

ت، كلٌب ابؼه من أجل حلٌ  تعلٌمكائية، كتطوير ابؼدارات اتكفائية تهل ابؼاتذٌ  تنمية اتقهرات -
 ؛كاتعمل ةلى الابتكار كالإنتاج كالإبهاع

ين في تعليمدم من خلبؿ أنهطة تعليمية في تعلٌماستثمار اتقهرات اتذكائية تهل ابؼ -
  .اتاتذكٌاءبؾالات ىذه 

 :ةالعلاجي ستراتيجياتالا 1-1-2

دا أف يكوف بؿور الاىتماـ أبنٌ ك ةلى بؾموةة من ابؼبادئ،  اتعلبجيٌ  علٌمتٌ ات استاتيجياتتستنه 
بحيث يستطيع اتقائم  ؛اب ىذه الأخطاءػػػػػػػػػػػػػػػػػػ، كأسباتلٌغوية علٌمتٌ اء اتػػػػػػػػػػػػػػىو اتكهف ةن أخط

تقوـ ةلى مرحلتين بنا  الاستاتيجيةىذه  الر فإفٌ اجع بؽا، كباتتٌ أف بوهد اتعلبج اتنٌ  اتتٌهريسب
ة، نذكر اتعلبجي ستاتيجياتغلب ةليدا، كمن أىم الاليم تلتٌ تهخيص الأخطاء، كاتعلبج اتسٌ 

 يلي شرح بؽما: في ما، ك اتعلبجيٌ  اتتٌهريس استاتيجية، ك تقافتلئ علٌمتٌ ات استاتيجية

 :تقافللإ تعلّمال استراتيجية -

 اتتٌعليمية اتعمليٌةلد يعه مقبولان أف تصل فئة قليلة من الأطفاؿ إلذ ابؼستول ابؼنهود من 
ين بدختلف مهارسدم اتتٌبويفق أغلػب ة ةن ذتك،  كتذتك يكاد يتٌ ية، في حين تعجز الأغلبيٌ تعلٌمات

ألا  ،قيقوإلذ بر اتتٌعليمية اتعمليٌة، تسػعى دمٌ مي  ستاتيجياكتصوراتهم ةلى مبهإ أساسي، كىهؼ 
 مكانات انطلبقان من اتفلسفةالا كلٌ ابؼنهػودة، كذتك بتسخي   علٌمتٌ إلذ حاتة ات اتطفٌلكىو اتوصوؿ ب

                                                           
 .2015، 1ات ابؼتعهدة، تقهنً ىاكرد جارنارد، مطبعة اتنجاح ابعهيهة، ابؼغرب، طاتذكٌاءب اتتٌهريسةبه اتواحه أكلاد اتفقيدي،  - 201
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 اتتٌبويةقنيات ر في سبيل ذتك ابؼنداج كاتوسائل كالأنهطة ابؼصاحبة، كاتتٌ ، حيث تسخٌ 202اتتٌبوية
يصلوف  ينتعلٌممن أجل جعل بصيع ابؼ؛ ذتك اتتٌقونًك  اتتٌهريسكأساتيبو في  مكمسػتحهثاتها، كابؼعلػٌ 

 .تقافالإإلذ مرحلة 

 علٌمتٌ عرٌؼ  اتا بؽذا اتغرض، كيي ػػػػػػػػػػػػػػػتوظيفد يتمٌ اتي   ستاتيجياتالا من أىمٌ  تقافتلئ علٌمتٌ ات كتعلٌ 
، تهػهؼ إلذ اتتٌقونًك  اتتٌعليمدة، كبؾموةة من إجراءات بؾموةػة مػن الأفكػار ابؼتعهٌ "بأنػو  تقافتلئ

تيصلوا معظمدم أك بصيعدم،  لبميذـ تلتٌ ابؼقهٌ  اتتٌعليمإلذ برسين سعيا دة ابؼتعهٌ  اتتٌعليميةابؼمارسات 
ب كجػود يتطلٌ  تقافتلئ علٌمتٌ ات ، كما بذهر الإشارة إلذ أفٌ 203"اتتٌعليميةة ول ابؼادٌ ػػػػػػػػػػػػػإلذ مسػت

دة الأداء، كتهريس تعػهٌ ، كمسػتويات مي بؿهٌدةمة تنظيمان متتابعان، كبأىهاؼ منظٌ  إتقافكحػهات 
 .تعلٌم، كاختبارات تكوينية كبذميعيػة، كتصػحيحات فردية أك بصاةية تلبصاةيٌ 

 دا:يقوـ ةلى أسس من أبنٌ  تقافتلئ علٌمتٌ ات عريف اتسابق أفٌ كيبهك من خلبؿ اتتٌ 

الانتقاؿ إلذ مرحلة ما  يتمٌ و لا أم أنٌ  ؛ارؼ تهربهياابؼع اتطفٌلبحيث يكتهف  ؛برليل المحتول -
 ؛ه أف يستوةب ابؼرحلة اتي  تسبقدابع إلاٌ 

 من خلبؿ لاكتهاؼ معلومة ما كاكتساب كفاءة إلٌا  اتطفٌلو وجٌ إذ لا يي  ؛برهيه الأىهاؼ -
 ؛ر مسبقا كمهركس بعنايةسطٌ ىهؼ مي 

 ؛علٌم تٌ كمنحو اتوقت اتكافي تل اتطفٌلة إثارة دافعيٌ  -
 ؛كلٌ أنواةو كمستوياتوب اتتٌقييمالاىتماـ ب -
 ؛كلٌ اتوسائل ابؼتاحة كاتفاةلةالإبهابي مع استخهاـ   اتهٌةمك  اتتٌعزيزاستعماؿ أسلوب  -
 .اتتٌغذية اتراٌجعةاستعماؿ  -

                                                           
 اتتٌعليم، مسقط ، كزارة اتتبية ك 2002من أجل اتتمكن" ، رساتة اتتبية ، اتعهد الأكؿ  ،  تعلٌمات استاتيجيةخليل ابراىيم ، "فاضل  -202

 بسلطنة ةماف . 
 .414،ص 1،ط 1998، دار اتفكر، ةماف، اتتٌعليم اتتٌعليمكفيق أبضه مرةي كبؿمه بؿمود ابغيلة، تفريه  -203
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ةموما، كفئة  اتذٌىنيةابؼناسبة تتعليم ذكم الإةاقة  ستاتيجياتمن الا تقاف؛تلئ علٌمتٌ ات كيبهك أفٌ 
ن مكٌ اتتٌ  تلطفٌلإذ يتيح  ؛اتتٌغذية اتراٌجعةك  اتتٌعزيزهرج ك ، فدو مبهأ اتتٌ خاصٌ  كلٌ ف بهداك  ميتلبزمة

ةلى  -مثلب–بهعلو قادرا ةلى الانتقاؿ إلذ مستويات أةلى، فاتعمل  كلبه اتلٌغةمن مدارات 
ي ، يضمن تو اتبهء بتلقٌ الاستاتيجيةمن خلبؿ ىذه  اتعربيٌة اتلٌغةأصوات  اتهٌاكني اتطفٌلتعليم 

 بعه إدراؾ دلة ابؼخارج، كما يضمن تو ةهـ الانتقاؿ إلذ الأصوات الأصعب إلٌا الأصوات اتسٌ 
بعه ذتك إلذ اكتهاؼ  اتطفٌلج سليم، تيتهرٌ  كلن من نطقدا بهمكٌ بـارج المجموةة الأكلذ، كاتتٌ 
مات من خلبؿ بؾموةة من الأصوات مع ةزؿ كلمات، ثم تكوين  كلمواقع ىذه الأصوات في ات

 غي ابؼناسب. وتاتصٌ 

، اتتٌغذية اتراٌجعةالإبهابي مع  اتتٌعزيزابؼستمر، ك  اتتٌقونًهربهية اتي  تعتمه ةلى اتتٌ  اتعمليٌةىذه  إفٌ  
و سيجه نفسو معاقا بدجموةة من غم من أنٌ ، ةلى اترٌ اتعربيٌة اتلٌغة تعلٌم اتهٌاكني اتطفٌلل ةلى ستسدٌ 

م إلذ استخهاـ ابؼعلٌ  ابؼختلفة، كاتي  قه تضطرٌ  مية ذات الأسبابكلبكات اتلٌغويةالاضطرابات 
 .اتعلبجيٌ  اتتٌهريس استاتيجيةعليم قه تكوف أكثر بقاةة، ألا كىي أخرل تلتٌ  استاتيجية

 :العلاجيّ  التّدريس استراتيجية -

؛ مثلدم مثل اتتٌعليمىي  اصٌةػػػػػػػػػػػػابػبية مي اتتٌ ة بؼعلٌ كليسة ابؼو ػػػػػػػػػػػػئة اترٌ ابؼدمٌ  تيس من شك في أفٌ 
ا ةمومنا تستنه  أنهٌ ةة، إلٌا متنوٌ  ابػاصٌةبية في اتتٌ  اتتٌهريسأساتيب  غم من أفٌ مين كةلى اترٌ بصيع ابؼعلٌ 
ة كلموذج تهخيص ابؼهن ىذا اتنٌ ؛ كيتضمٌ اتعلبجيٌ ي اتتٌهخيصفق ةلى تسميتو بابؼنحى إلذ ما اتٌ 
 حهيه.اتتٌ كمن ىنا أتى ابظو ةلى كجو  ،بؼعابعتدا خطةٌككضع 

ية اتي  تقوـ ةلى اتتٌهريسا بؾموةة من الإجراءات غة بأنهٌ تلٌ  اتعلبجيٌ  اتتٌهريس استاتيجيةؼ عرٌ كتي 
، كةلبج ىذه اتلٌغومالمحتول  تعلٌمعوبات كالاضطرابات، اتي  تواجو الأطفاؿ في تهخيص اتصٌ 

ب يتطلٌ  اتعلبجيٌ هخل اتتٌ  كبذتك فإفٌ ، 204قليل من الأخطاءمة تلتٌ الاضطرابات كفق خطوات منظٌ 
ةصبية كالإنسانية، ابؼباشرة  -فسة كاتنٌ لوكية كابؼعرفيٌ كاتسٌ  اتتٌبويةبية ك ة الآتيات اتطٌ استخهاـ كافٌ 

                                                           
 .225، صابػاصٌةتذكم الاحتياجات  اتعربيٌة اتلٌغةةلي سعه جاب الله كآخركف، تعليم  - 204
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داكف، خلبؿ  ميتلبزمةةنه فئة  اتلٌغة تعلٌمة ابؼساةهة ةلى اتنٌمائيكغي ابؼباشرة تتحسين ابؼدارات 
 رة، كذتك من خلبؿ ابػطوات الآتية:ؼ ابؼسطٌ مضبوطة، تتحقيق الأىها خطةٌككفق  بؿهٌدةفتة 

 ؛اتتٌعليمية اتلٌغوية تلطفٌلتقييم ابغاجات  -
 ؛اتتٌعليمية طةٌتصميم ابػ -
 ؛اتتٌعليمية طةٌتنفيذ ابػ -
 ؛تقييم الأداء اتلٌغوم تلطفٌل  -
كتقييم ذىا، ػػػػػػػػػػػػػػتعليمية جهيهة كتنفي خطةٌم ػػػػػػػػػػػػػػػػكتصمي اتطفٌلإةادة تقييم حاجات  -

 .اتعلبجيٌ  اتتٌعليمتدا، كالاستمرار بهكرة فاةليٌ 

كاتعلبج، كفي ما يلي توضيح  اتتٌهخيص بنا ين رئيسئينإجراةلى  الاستاتيجية كتقوـ ىذه
 بعة خلببؽما:ابػطوات ابؼتٌ  لأىمٌ 

 .التّشخيصلا: إجراءات أوّ 

غة، تلٌ  اتطفٌلمهل استقباؿ  خاصٌة، ك اتلٌغوممو مظاىر اتنٌ ستخهـ تتحهيه ىي إجراءات تي ك 
ائهة رةة اتزٌ أتأة، أك اتسٌ مثل اتتٌ  اتلٌغوممو كابؼظاىر غي اتعادية تلنٌ  ،عبي بواسطتداكزمن ظدورىا كاتتٌ 

ؿ الآباء كالأمدات أك ابؼعلموف كابؼعلمات كفي ىذه ابؼرحلة بووٌ  ،اتلٌغومة المحصوؿ ـ، أك قلٌ كلبفي ات
 ؛اتلٌغويةإلذ الأخصائيين في قياس كتهخيص الاضطرابات  ،تغويةت كلباتذم يعاني من مه اتطفٌل

اذ الإجراءات غية دراستدا كابزٌ كاكتهاؼ الأسباب بي  ،عفة كاتضٌ اكتهاؼ مكامن اتقوٌ من  واكنيتمٌ ت
ة ابؼناسبة اتعلبجي اتتٌعليمية طةٌزمة بهأنها ةلى صعيهم اتوقاية كاتعلبج، كذتك بتصميم ابػاتلٌب 

ة، كبعهىا اتعلبجي طةٌأثناء تنفيذ ابػ كإجراء تقييميٌ   اتتٌهخيص ةمليٌةطفل، كقه تستمر  كلٌ ت
 .اتتٌغذية اتراٌجعة خطةٌمسبقا، بفا يتيح بذديز  هٌدةتائج كمقارنتدا بالأىهاؼ المحتلوقوؼ ةلى اتنٌ 

 .ثانيا: إجراءات العلاج -
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جراءات اتعلبج في رفع ، كتستدهؼ برهيه مهل جودة إاتتٌهخيصكىي تعقب ةادة إجراءات 
ىذا  يتمٌ عوبات كتصحيح الأخطاء، ك اتوقوؼ ةلى اتصٌ  ، كمن ثمىٌ تلطفٌل اتلٌغوم صيهرٌ مستول ات

 205كفق ابػطوات اتتاتية:

 يتمٌ م تهريس ابؼدارات اتي  لد كىو أسلوب شائع يعيه بدقتضاه ابؼعلٌ  ؛اتتٌهريسإةادة  -
 ؛ة الأطفاؿاستيعابها من طرؼ أغلبيٌ 

راسي نة خارج ابعهكؿ اتهٌ ن ىذا الأسلوب بزصيص أكقات معيٌ كيتضمٌ  ؛دركس ابؼساةهة -
 ؛ؾ فيدا بؾموةة من الأطفاؿتعلبج الأخطاء اتي  تهت 

يعانوف  ،كفي ىذا الأسلوب تقتصر المجموةة ةلى طفلين إلذ بطسة أطفاؿ ؛غيةالمجموةة اتصٌ  -
عاكني تتجاكز تلك اتتٌ  علٌمتٌ م بهفعدا بكو اتمن نفس الاضطرابات كالأخطاء، كيقوـ ابؼعلٌ 

 ؛اتصعوبات
ا بالاستعانة تتصحيح أخطائو فرديٌ  اتطفٌلتوجيو  يتمٌ كفي ىذا الأسلوب  ؛اتعلبج اتفردم -

 ؛اتتٌعليمية، أك اتفيهيوىات اتتٌعليمية اتبربؾيٌاتك  اتفردمٌ  علٌمتٌ بأحه كسائل ات
بصورة فردية تطفل اتتٌهريس م بإةادة كفي ىذا الأسلوب يقوـ ابؼعلٌ  ؛ابػصوصيٌ  اتتٌهريس -

 ؛معين
ح بؽم ونها، ثم يوضٌ ػػػػػػػػػػم تلؤطفاؿ الأخطاء اتي  يرتكبح ابؼعلٌ كفي ىذا الأسلوب يوضٌ  ؛مذجةاتنٌ  -

 حيحة، كيساةهىم ةلى تصحيح أخطائدم مع تقهنً تغذية راجعة فورية.ريقة اتصٌ اتطٌ 

العربيّة لفئة مُتلازمة داوف، في م اللّغة ػػػػػػػػػػػػػػػػػفي تعلي ستراتيجياتاستخداـ ىذه الا إفّ 
والأساليب  الاستراتيجيةموف عة وفردية، إذ يستخدـ المعلّ أغلب الأحياف يتمّ بصورة متنوّ 

 ستراتيجياتات وقدرات كلّ طفل على حدا، كما قد يتمّ اختيار الاػػػػػػػػػػػػػػػػالتي تناسب حاج
 مو للأطفاؿ، ونعتقد أفّ م بتعليالأنسب بحسب المستوى اللّغوي الذي يقوـ المعلّ 

صالحة لتنمية الوعي الفونيميّ لدى الطفّل السّابق ذكرىا، ساليب الأو  ستراتيجياتالا
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في ما يلي إلذ ةلبقة اتوةي  ؽطرٌ ، كسنتالدّاوني، كمرحلة أساس لتعليمو أسس التّهجئة والقراءة
ةلى اتوةي  اتتٌهريبتوضيح أبنية اتقراءة، في بؿاكتة ت تعلٌمكةلبقة ىذه الأخية ب اتتٌدجئةب اتفونيميٌ 
 ابؼختلفة. اتلٌغةفي اكتساب مدارات  اتفونيميٌ 

 

 

 :التّهجئة تعلّمفي  الفونيميّ تأثير الوعي  1-2

في سنين حياتو الأكلذ كأصعبدا ةلى  اتطفٌلدا تعلٌمابؼدارات ابغياتية اتي  ي اتقراءة من أىمٌ  عهٌ تي 
كل أكبر يستخهـ خلبيا دماغية أكثر كبطريقة معقهة به ،اتتٌدجئةو تعلٌمفي بهاية  دوف ؛الإطلبؽ

اتقراءة  ةقلو، تيس ىذا فحسب بل إفٌ  ا يساةه ةلى بموٌ أنهطة يوـ كامل، بفٌ  ا يستخهمو خلبؿبفٌ 
بطريقة صحيحة، استطاع أف يقرأ ما يهاء،  اتتٌدجئة اتطفٌل تعلٌممنتدي، فإذا  لا تعلٌممصهر 

 كقت ما يهاء. تعلٌمكي

 ةلى مستويين: ، كتتمٌ كلماتنة تلؼ ةلى ابغركؼ ابؼكوٌ اتقهرة ةلى اتتعرٌ  ؛دجئةاتتٌ قصه بكيي 

 .الفونيميّ ي الصّوتلا: على المستوى أوّ 

ؼ ا، فدو لا يتعرٌ ػػػػػػػػػػػػػػػػػن أبظائدةا ػػػةلى أصوات ابغركؼ ةوض اتطفٌلؼ في ىذه ابؼرحلة يتعرٌ ك 
باتصائت اتذم يناسبو في  /س/ مرفوقا اتصٌوتؼ ةلى ين كحرؼ بلفظ "سين"، إبما يتعرٌ ةلى اتسٌ 

 كىكذا فإفٌ ، 206صوتا صوتا اتكلمةؼ ةلى مكونات في اتتعرٌ  اتطفٌلج مة، كىكذا يتهرٌ كلات
مات بأصواتها لا بحركفدا، كبوهث ىذا في كلنات اتؼ ةلى مكوٌ في ىذه ابؼرحلة يتعرٌ  اتطفٌل

مة كلات بهءا من مرحلة ابؼناغاة كإلذ مرحلة تعرٌؼ ،اتلٌغوممو ابؼراحل الأكلذ من مراحل اتنٌ 
 اتواحهة.
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 .ثانيا: على مستوى الحروؼ الأبجدية

مة من خلبؿ صور رموز الأصوات أك كلنات اتةلى مكوٌ  اتطفٌلؼ كفي ىذه ابؼرحلة يتعرٌ   
، حيث 207اتقراءة تعلٌمابقة، كىذه أكلذ مراحل دا مسبقا في ابؼرحلة اتسٌ تعلٌماتي   تفيمااتغرا

عرؼ اتبصرم، إذ يصبح قادرا مات إلذ اتتٌ كلنات اتمعي ةلى مكوٌ عرؼ اتسٌ من اتتٌ  اتطفٌلينتقل 
 بط بين اتعناصر الآتية:ةلى اترٌ 

 
 (.س)(: قراءة حرؼ 8)كلٌ اته

قه يعاني من  اتهٌاكني اتطفٌل أفٌ  إلاٌ الابتهائي،  اتتٌعليمنوات الأكلذ من كبوهث ىذا في اتسٌ 
لبة ة، إذ يواجو ىؤلاء اتطٌ اكرة اتبصريٌ ت في اتذٌ كلببسبب مه اتتٌدجئة تعلٌمعوبات في بعض اتصٌ 

ةة في مات، كتذتك فدم يرتكبوف أخطاء متنوٌ كلر ابغركؼ كفي كيفية ترتيبدا في اتصعوبة في تذكٌ 
ر ترتيب ابغركؼ فيدا، كقه يغيٌكف مواقع ابغركؼ في مات اتي  يصعب ةليدم تصوٌ كلتهجئة ات

م من معرفة تسلسل ابغركؼ في ػػػػػػػػػػػندة اتي  بسكٌ اكرة اتبصريٌ ة بسبب ضعف في اتذٌ مكلات
 ،معيينحليل اتسٌ ت اتي  يعانوف مندا ةلى مستول ابؼعابعة كاتتٌ كلبات، بالإضافة إلذ ابؼهػػػػػػػػػػػػػػػمكلات

 .بؿاكلاتهم تتدجئتداية ابؼختلفة في اتصٌوتتابعات كالأبماط ب بؽم متاةب في برليل اتتٌ كاتي  تسبٌ 

                                                           

 أصغر كحهة كتابية.اتغرافيم ىو   

 .292كتعليمدا، ص اتلٌغومصاؿ بؿسن ةلي ةطية، مدارات الاتٌ  - 207

شكل الحرف 
" سين 

"الجرافام  

/  س/الصامت 
الصائت + 

 المناسب

قراءة المكوّن 
في ( س) 

"سمع"الكلمة   
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كاتقراءة لاحقا، كتهي  اتتٌدجئةتصعوبات  كحلٌ   اتفونيميٌ ةلى اتوةي  اتتٌهريبمن ىنا يأتي  
تلحيلوتة  خاصٌةـ بؽم خهمات تعليمية قهٌ  ينبغي أف تي يننسبا كبية من الأطفاؿ ابؼبتهئ الأبحاث بأفٌ 

ات ػػػػػػػػػػػػػعوب% من ىذه اتصٌ 80أكثر من  لأفٌ  ؛تعلٌمدكف كقوةدم في دائرة من تهيدم صعوبات ات
و لأنٌ  ؛اتصٌوتياتوةي مستول ةلى  كبيبهب أف يبذؿ جده  بذتك ، ك 208كاتقراءة اتلٌغةتقع في 

 ة.يسدم في خفض أةهاد من بوتاجوف إلذ خهمات تعليمية خاصٌ 

 ،لاكتساب ابؼعرفةئيس ىو ابؼهخل اترٌ  ،نطقا كقراءة ككتابة اتلٌغة تعلٌم لا بىتلف اثناف في أفٌ  
اضطراب في  أمٌ  الر فإفٌ دا، كباتتٌ ػػػػػػػػػػػػبرمل اتلٌغة ك معلومة إلٌا  أمٌ  اتطفٌلم نا لا نستطيع أف نعلٌ إذ أنٌ 

من ىنا ك ، علٌمتٌ ب تو اتعهيه من صعوبات اتسيسبٌ  ،اتهٌاكني اتطفٌلابؽا تهل ػػػػػػػػػػػػػػػػكاستعم اتلٌغة بموٌ 
 ينيٌ أساسك  ينتيٌ أكٌ  يننكوٌ كمي   اتفونيميٌ كاتوةي  ،اتصٌوتيةلى اتوةي  هريباتتٌ ة إلذ لحٌ تبهك ابغاجة مي 

 .اتلٌغةنات من مكوٌ 

مة، كلؼ ات يوفٌر مدارات تأسيسية ذات صلة بددارات تعر  اتصٌوتيةلى اتوةي  اتتٌهريب إفٌ  
مة تقابل كلكتابة ات  ات بيكن أف تنطق كتكتب، كأفٌ ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػمكلات ل في تكوين اتوةي بأفٌ كتتمثٌ 

مات ابؼكتوبة من كلات لكٌ ف من فونيمات، كفي ابؼقابل تتهمات ابؼنطوقة تتكوٌ كلات نطقدا، كأفٌ 
، كمن 209م بدا يعرؼ بابؼبهأ الأبجهمكاتغرافيم تهةٌ  اتعلبقة بين اتفونيم ت، كأفٌ فيمارموز أك غرا

ل ابػطاب مة تتمثٌ ة مصمٌ الأبجهيٌ  بأفٌ  اتصٌوتيةلى اتوةي  اتتٌهريبين في إطار تعلٌمتزكيه ابؼ ابؼدمٌ 
 كاتغرافيم. ب ابؼسافة بين اتفونيمىذه ابؼعرفة تقرٌ  ، لأفٌ اتفونيميٌ  كلفي اتهٌ 

اتكتابية بعه ذتك،  اتلٌغة تعلٌمركرية تتية اتضٌ اتقهرة اتفونوتوجية تعتبر من ابؼكتسبات الأكٌ  إفٌ 
فوية كمعابعتدا تلوصوؿ إلذ اتفدم، فمن اتهٌ  اتلٌغةعرؼ ةلى كحهات هرة ةلى اتتٌ من خلبؿ اتقي 

ين، كبناء نظاـ يٌ اتصٌوتل ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػحليمييز كاتتٌ ق أساسا باتتٌ الأمر يتعلٌ  فإفٌ  ،غةي تلٌ كلحيث ابعانب اتهٌ 
اكرة طويلة مات في اتذٌ كلية تلاتصٌوتور ات، كالاحتفاظ بتمثيلبت اتصٌ ػػػػػػػػػػػػػػػػػمكلةلى ات ؼ بظعيٌ تعرٌ 
قة بدعاني ابؼتعلٌ  اتلٌغويةغة، فضلب ةن ابؼعارؼ ظاـ اتفونوتوجي تلٌ مه، ككذتك الاحتفاظ باتنٌ الأ
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، كىو اتفونيميٌ عرؼ باتوةي كىذا ما يي ، كيبية من حيث اتفدم كالاستعماؿابؼفردات كاتقهرة اتتٌ 
 .اتطفٌلتهل  كلهيسبق اتوةي اتفونوتوجي في اتتٌ 

من قهرات الأطفاؿ  -ملحوظ كلٌ كبه -ن  بوسٌ اتصٌوتيك  اتفونيميٌ ةلى اتوةي  اتتٌهريبإفٌ 
ق  مطلوب تتطوير ابؼبهأ الأبجهم، كىو يتعلٌ اتصٌوتي، فاتوةي اتتٌدجئةاتقرائية كيساةهىم ةلى 

مز ابؼكتوب، فاتقراءة برتاج إلذ ؼ ةلى اترٌ عرٌ من اتتٌ  تعلٌم، بفا بيكٌن ابؼ210باتغرافيم بعلبقة اتفونيم
فدي ابؼنطوؽ، تتنتقل بعه ذتك ن بسييز كإنتاج ةلى ابؼستول اتهٌ م اتفونيميٌ معابعات اتوةي 

 موز ابؼكتوبة.عامل مع اترٌ تلتٌ 

 

 

 :لفئة مُتلازمة داوف القراءة تعلّممدخلا من مداخل بوصفها  التّهجئة 1-3

داكف  تلبزمةراسية، كإذا كاف ابؼصابوف بدي اتهٌ  اتطفٌلة في حياة ابؼدمٌ  اتلٌغويةاتقراءة من ابؼدارات 
م لا يستطيعوف اتقراءة أمر ضركرم، إذ أنهٌ  تعلٌمتهيئتدم ت ، كالإدماج ابؼهرسي، فإفٌ علٌمتٌ قابلين تل

 راسة كىم ةاجزكف ةن اتقراءة.كاتهٌ  علٌمتٌ جاح في اتاتنٌ 

ن اتقارئ من ة مدارات بسكٌ فيزيوتوجية ةقلية، تعتمه ةلى ةهٌ  ةمليٌةا أنهٌ ةلى عرٌؼ اتقراءة تي ك 
خصية، كمعابعة ابؼعلومات، موز ابؼكتوبة، كنطقدا، كفدمدا، كربطدا بابػبرة اتهٌ اترٌ اتتعرٌؼ ةلى 

ت، كالانتفاع بو في ابؼواقف كلبابؼه ، كالإفادة منو في حلٌ 211قو كنقههفاةل مع ابؼقركء، كتذكٌ كاتتٌ 
 ابغياتية.

مداراته بـتلفة، ميعقَّهة؛ حيث تهتؾي في أدائدا حواس  ك  ةمليٌةاتقراءة  أفٌ  ؛ا سبقضح تنا بفٌ يتٌ ك 
تقويـ  مات، ثمٌ كلطق بنطق ىذه اتمات ابؼكتوبة، كيقويـ جداز اتنٌ كليقوـ برؤية ات فابعداز اتبصرمٌ 
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ا ػػػػػػػػػػػػػػػ، إنهٌ 212"اتلٌغويةموز تهمل اترٌ  ةمليٌةمات، "فدي كلاتقهرة ةلى اتفدم باستيعاب معنى ىذه ات
، فدي تتطلَّبي قهراتو 213فةػػػػػػػػػػػػػػػػػة ضعيا تيست أداة مهرسيٌ ا أنهٌ ػػػػػػػػػػػػػطة، كمػػػػػػػػػػدارة آتية بسيتيست م

اتَّة ةلى الأصوات، كفدم ىذه موز اتهٌ ا تىعتمًهي ةلى اترٌ ػػػػػػػػػػػػػػػػػػةقليةن، كحسيَّةن، كتهريبنا متواصلبن؛ لأنهٌ 
 اترموز يىتطلَّبي مستونل معيػَّ 

ي
استيعابى أشكاؿً ابغركؼ،  تعلٌمننا من الإدراؾ كاتنضج؛ حت يستطيعى ابؼ

 .كإدراؾ اتصفات ابؼمي زة بؽا، كالأكضاع اتي  تكوف ةليدا

ىات كاضطرابات فيزيوتوجية كةصبية ة تهوٌ داكف يعانوف من ةهٌ  ميتلبزمةكإذا كاف أطفاؿ 
ىات كالاضطرابات، كذتك الاةتبار تلك اتتهوٌ ب الأخذ بعين كةقلية، فإف تعليمدم اتقراءة يتطلٌ 

معية كاتبصرية كالإدراكية، كبرفيز بتديئتدم كإةهادىم إةهادا مسبقا من خلبؿ تنمية قهراتهم اتسٌ 
 ذاكرتهم.

 :ضمن ثلبثة ابذاىات رئيسة ىي يتمٌ داكف قه  ميتلبزمةةموما لأطفاؿ  اتلٌغةتعليم مدارات  إفٌ 
 اه اتوظيفي:كاملي، كالابذٌ تتٌ اه ااه ابؼدارم، كالابذٌ الابذٌ 

 .جاه المهاريلا: الاتّ أوّ 

بؽذه  اتلٌغةم علٌ داكف، أف ني  ميتلبزمةلأطفاؿ  اتعربيٌة اتلٌغةكيقصه بالابذاه ابؼدارم في تعليم 
، فدو ذتك اتلٌغوية، كما نعنيو ىنا بابؼدارات 214ة كتلقائيةبهقٌ  لا مدارات تغوية تؤدٌ اتفئة ةلى أنهٌ 

، اتذم تقوـ بو ىذه اتفئة في حهكد خصائصدم كقهراتهم من اتصٌوتي كغي اتصٌوتي اتلٌغومالأداء 
 ابؼنطوقة كابؼكتوبة. اتلٌغويةكمراةاة اتقواةه  ،اءة كاتفدمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػقة كاتكفكاتهٌ  ،رةةحيث اتسٌ 

 ئيسية في :اترٌ  اتلٌغويةل ىذه ابؼدارات كتتمثٌ 

 مدارة الاستماع. -

 ـ.كلبمدارة ات -
                                                           

 .11ص-9، ص2001، ـ اتقراءة كالإملبء، ابعزائر، دطتيل في أحكاةلي كهركد، اتهٌ  - 212
 .181، ص2005، 1، دار كائل تلنهر، طاتلٌغويةرشهم أبضه طعيمة، ابؼدارات  - 213
 .139ص  ،ابػاصٌةتذكم الاحتياجات  اتعربيٌة اتلٌغةةلي سعه جاب الله كآخركف، تعليم  - 214
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 اتقراءة. مدارة -

 مدارة اتكتابة. -

، كابؼلبحظ ىنا اتطفٌلا من طرؼ ػػػػػػػػػػػػػػػا كاكتسابهػػػػػػػػػػػػػػػدلكٌ كقه ذكرنا ىذه ابؼدارات ةلى ترتيب ته
في مدارة الاستماع  اتطفٌلم اتثة، فلب بيكن اكتسابها إذا لد يتحكٌ أف مدارة اتقراءة تأتي في ابؼرحلة اتثٌ 

بيعي في تعليم ج اتطٌ هرٌ يقوـ ةلى اتتٌ  اتلٌغةاه ابؼدارم في تعليم الابذٌ  لر فإفٌ اـ، كباتتٌ كلبكمدارة ات
اه ق الأمر بتعليم اتقراءة بحسب ىذا الابذٌ تهيو، فإذا تعلٌ  تعلٌممع مراةاة قهراتو كمعوقات ات اتطفٌل

 هرج حسب ابػطوات الآتية:ابؼبهأ سيكوف نفسو، أم اتتٌ  فإفٌ 

 ؛اتفونيميٌ ةلى اتوةي  اتتٌهريب -

 ؛اتتٌهريب ةلى اتوةي اتفونوتوجي -

 ؛اتتٌدجئةةلى  اتتٌهريب -

 ؛كلماتةلى قراءة ات اتتٌهريب -

 ؛اتتٌهريب ةلى قراءة ابعمل -

 ةلى قراءة نص. اتتٌهريب -

قصه بها يي كاتي   بعه اتقياـ بتهريبات الاستعهاد تلقراءة ات إلٌا اتتٌهريباتبهء بهذه  يتمٌ كلا 
ا قبل اتبهء ػػػػػػػػػػػػػدتعلٌمأف ي اتطفٌلبات ابؼسبقة، اتي  بهبي ةلى ةلى  ابؼدارات كابؼتطلٌ  اتتٌهريب

ذك ر ارة اتتٌ ػػػػػػػػػػػػػػػػػمعي، كمدمييز اتسٌ ارة اتتٌ ػػػػػػػػػػػز اتبصرم، كمدػػػػػػػػػػػػػػػػػػمييباتقراءة اتفعليَّة؛ مثل: مدارة اتتٌ 
 ةمليٌةي  تناسب قهراتو، كوف " اتقراءة ، كمدارة اتفدم كابؼعلومات اتمعي أك اتبصرمٌ سواء اتسٌ 

كابؼعاني من جدة أخرل، "فدي  ،من جدة215موز ابؼكتوبة"ـ كاترٌ كلبستجمع لاحقا بين تغة ات

                                                           
 .222، ص2003، 2ط ةماف،ةبه اتفتاح اتبحة، تعليم الأطفاؿ مدارات اتقراءة كاتكتابة، دار اتفكر،  - 215
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في يسر ةن  -آتيا–فصح في بصل تي  كلماتمات، كلا  كلتهمج ابغركؼ في   ةمليٌةتيست بؾرد 
تعمليات اتذٌىنية، كابغركات ، إبما ىي ةمليٌة معقٌهة تستهةي بررٌؾ اتعهيه من ا 216معانيدا"

 اتعضوية.

 .كامليجاه التّ ثانيا: الاتّ 

تلمصابين  اتلٌغةم كاملي أف نعلٌ اه اتتٌ قصه بالابذٌ اه ابؼدارم، كيي لب تلببذٌ كمٌ اه مي بذٌ يعتبر ىذا الا
ابط متابطة ترابطا كثيقا، كىذا اتتٌ  اتلٌغة الأربعمدارات  داكف كوحهة متكاملة، لأفٌ  تلبزمةبدي 

، إذ لا بيكن تعليم مدارة الاستماع بدعزؿ ةن مدارة 217ا أثناء تعليمداينبغي أف يظدر جليٌ 
 ـ أك اتقراءة.كلٌب ات

سي ابؼواد قائمة مع بصيع مهرٌ  اتعربيٌة اتلٌغةس هرٌ كاملي أف تكوف صلة مي يقتضي الابذاه اتتٌ ك 
راسية ابؼواد اتهٌ  كلٌ  كحهىا كبناء متكامل، بل بىصٌ  اتلٌغة كامل لا بىصٌ اتتٌ  الأخرل، لأفٌ 

 :218اه يقوـ ةلىىذا الابذٌ  الر فإفٌ دة تتعليم الأطفاؿ، كباتتٌ ابؼوجٌ 

تعلٌم بأنها منفصلة ةن بصيعدا، كةهـ إشعار ابؼ اتعربيٌة اتلٌغةبط بين تعليم مدارات اترٌ  -
 ؛بعضدا

 ؛كتكاملدايسا بؼبهأ كحهة ابؼعرفة الأخرل تكر  كمناىج ابؼوادٌ  اتعربيٌة اتلٌغةبط بين مندج اترٌ  -

 تتنمية أكثر من مدارة تغوية في آف كاحه. اتتٌعليميةاستغلبؿ ابؼوقف  -

 .جاه الوظيفيثالثا: الاتّ 

اه ابؼدارم يركز ةلى ضركرة ابقين، فإذا كاف الابذٌ ما تلببذاىين اتسٌ تمٌ يعتبر ىذا الابذاه مي 
ز كاملي يركٌ اه اتتٌ ا تغوية، كالابذٌ ػػػػػػػػػػػػػػػػػا مدارات تغوية كتيست فركة، ةلى أنهٌ اتعربيٌة اتلٌغةتعليم 

                                                           
 .63، ص1999فس، ابؼكتب اتعربي ابغهيث، الاسكنهرية، حسن ةبه اتبارم ةمر،تعليم اتقراءة من منظور ةلم اتنٌ  - 216
 .167، صابػاصٌةتذكم الاحتياجات  اتعربيٌة اتلٌغةةلي سعه جاب الله كآخركف، تعليم  - 217
 .84، صاتلٌغومبؿسن ةلي ةطية، مدارات الاتصاؿ  -218
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الابذاه  ، فإفٌ 219مداراتها متابطة املة، كأفٌ ػػػػػػػػػػػػػػا كحهة متكةلى أنهٌ  اتلٌغةةلى ضركرة تعليم 
ز ةلى داكف، يركٌ  ميتلبزمةمن فئة  ابػاصٌةتذكم الاحتياجات  اتعربيٌة اتلٌغةاتوظيفي في تعليم 
اتي  بوتاجوف إتيدا في مواقف حياتهم اتيومية اتي  تضطرىم إلذ  اتلٌغويةتعليمدم ابؼدارات 

 استخهامدا.

اه اتوظيفي، حسب ما بوتاج إتيو في حياتو اتيومية كفق الابذٌ  اتهٌاكني تلطفٌل اتلٌغةتعليم  إفٌ 
ف تهيو اتقهرة كوٌ اةره، يػػػػػػػػػػػػػػػػػػعبي ةن مطاتبو كانهغالاتو كمهمع الآخرين، كاتتٌ  اتتٌواصلتتحقيق 

عامل ين، كاتتٌ ف مع أقرانو من اتعاديٌ كيٌ اج في المجتمع اتذم يعيش فيو، كاتتٌ ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػةلى الانهم
 ا.معدم تعاملب سوي  

 تعلٌمأكثر ملبمسة تلواقع، كبىلق دافعا في ابؼ اتتٌعليماه بهعل بيئة كفق ىذا الابذٌ  علٌمتٌ ات إفٌ 
ـ تو خهمة في ابغياة، ا تقهٌ و يهعر أنهٌ ، لأنٌ 220داتعلٌمك  اتلٌغةأكثر اىتماما ب، فيجعلو علٌمتٌ بكو ات
 .اتلٌغةنو من مواجدة اتكثي من ابؼواقف، اتي  يكوف فيدا بحاجة إلذ كبسكٌ 

لبثة استخهاـ الابذاىات اتثٌ  إفٌ ، اتلٌغةمدارة من مدارات  أمٌ  ،اتهٌاكني اتطفٌلسبة تتعليم باتنٌ  
 :221ق اتكثي من الأىهاؼ مندافدو بوقٌ بؾتمعة أفضل كسيلة، 

 ؛اتعمليٌة اتطبيعيةفي موضع الاستعماؿ كابؼمارسة  اتلٌغةكضع  -

 ؛عبي ةن مهاةره كحاجاتوةلى اتتٌ  اتطفٌلتهجيع  -

 ؛ةلى الإبقاز، كالاةتماد ةلى نفسوبقهرتو  اتطفٌلإشعار  -

 .اتطفٌل، كتطويرىا تهل اتلٌغويةاتعمل ةلى تنمية ابؼدارات  -

                                                           
 .198،ص ابػاصٌةتذكم الاحتياجات  اتعربيٌة اتلٌغةةلي سعه جاب الله كآخركف، تعليم  - 219
 .84،صاتلٌغومبؿسن ةلي ةطية، مدارات الاتصاؿ  - 220
 .86، ص نفس ابؼرجع -221
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اه ارم، كالابذٌ ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاه ابؼدلبثة، الابذٌ ات اتثٌ ػػػػػػػػػػػػاىابؼوالر، كيف بذتمع الابذٌ  كلاتهٌ  ح فينوضٌ ك 
 :اتهٌاكني اتطفٌلغة تهل اؿ تلٌ اه اتوظيفي من أجل تعليم فعٌ كاملي، كالابذٌ اتتٌ 

 

 
 .داكف ميتلبزمةتفئة  اتعربيٌة اتلٌغةاىات ابغهيثة في تعليم (: الابذٌ 9)كلٌ اته

 مثاؿ:تعليم مدارة اتقراءة.

 ؛/مة /أكتكلٌ قراءة   اتطفٌلتعليم  -
 ؛منو قراءة تاريخ انتداء اتصلبحيةةلبة ةصي، كتطلب  تلطفٌلـ ابؼعلمة تقهٌ  -
 ؛اتطفٌل تطلب ابؼعلمة يستمع -
 : أين كتب اتتاريخ؟ماكلّ متابؼعلمة  اتطفٌليسأؿ  -
 ؛مة إلذ ابعملة ابؼطلوب قراءتهاتهي ابؼعلٌ  -
 ؛2016 -أكت –لبحية ابعملة: تاريخ انتداء اتصٌ  اتطفٌل يقرأ -
 ؛مة اتي  تهؿ ةلى اتهدر: /أكت/كلات اتطفٌلتستخرج  -
 .مة: أ/ك/تكلات بتهجئة اتطفٌليقوـ  -

 تعليم اللغة للطفل الداوني 

تعليم الأداءات اللغوية 
التي تناسب مواقف 

 الحياة اليومية

تنمية مهارات اللغة 
 بشكل متكامل

تنمية النمو الارتقائي 
 لمهارات اللغة
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ـ كاتقراءة، في موقف كلبمع كاتل مدارات اتسٌ فعٌ يي  اتطفٌل ابق أفٌ نلبحظ من خلبؿ ابؼثاؿ اتسٌ ك 
و حين نوظٌف الابذاىات يتإصل اتصالا كثيقا بحياتو اتيومية، كىذا ما نطمح تٌ كاحه، مي  تعليميٌ 

 داكف. ميتلبزمةفين ةقليا من فئة تلمتخلٌ  اتعربيٌة اتلٌغةلبثة في تعليمية اتثٌ 

ابؼنطوقة، كفدمدا بكثي من  اتلٌغةداكف اتقهرة ةلى استعماؿ  ميتلبزمةيكتسب أطفاؿ  
ا بوتاج إلذ تعليم ر تلقائيا، إبمٌ ، لا يتطوٌ اتصٌوتياتوةي  شارة إتيو أفٌ ، كما بههر الإاتتٌهريبابؼساةهة ك 

ا ىو مؤسس لأداء  تيس مقصودا تذاتو، إبمٌ اتصٌوتي، فاتوةي اتتٌدجئةمباشر نظرا لارتباطو باتقراءة ك 
 اتتٌدجئة تعلٌم ا سبق بأفٌ نفدم بفٌ ك  ،222كاتقراءة اتتٌدجئة تعلٌمئيس في كظيفة تتمثل في دكره اترٌ 

تنمو كتتطور من خلبؿ  اتتٌدجئةاتقراءة، فمدارات  تعلٌم ك اتصٌوتيبؽا موقع كسط بين اتوةي 
 اتقراءة. تعلٌم، كفي اتوقت ذاتو تسدم في بناء أسس اتصٌوتيتهريبات اتوةي 

بزتلف  علٌمتٌ داكف من اتقابلين تل تلبزمةطرائق تعليم اتقراءة تلمصابين بدي  أفٌ من غم رٌ ةلى اتك  
  اتتٌدجئةرائق لا تستغن في بؾملدا ةن ىذه اتطٌ   أفٌ حاتة، إلٌا  كلٌ كخصائص   بحسب قهرات

دجئة، م تلتٌ اه اتذم بىتاره ابؼعلٌ اتقراءة، كيبقى اتفرؽ في الابذٌ  تعلٌمكمهخل رئيس من مهاخلب 
كيب، أك تنازتيا ا ينطلق من أصغر اتوحهات كصولا لأكبرىا ةن طريق اتتٌ إذ قه يكوف تصاةهيٌ 

وتيف م إلذ اتتٌ حليل، كقه يلجأ ابؼعلٌ أكبر اتوحهات كصولا إلذ أصغرىا ةن طريق اتتٌ ينطلق من 
ابذاه خطوطو، كفي ما يلي توضيح  تعلٌمريقتين في مسار تصاةهم تنازلر برهد حاجة ابؼبين اتطٌ 

 بؽذه اتطرائق:

 اتلٌغويةتقوـ ةلى تقهنً أصغر اتوحهات ك ، رائقطٌ كىي أقهـ ات ريقة الجزئية )التركيبية(:الطّ  -
ثم ابعمل،  كلماتكيب بيندا، إذ تنطلق من الأصوات، ثم ابغركؼ ثم ابؼقاطع ثم اتكاتتٌ 

 :223كتنهرج برت ىذا اتنوع اتطرائق الآتية

                                                           
 .79، صاتصٌوتياتهين سليماف، اتوةي  بؿمود جلبؿ - 222
 .73ص-70، دار غريب تلطباةة، اتقاىرة، صاتعربيٌة اتلٌغةتهريس  طرائقةبه ابؼنعم سيه ةبه اتعاؿ،  - 223
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 :بأبظائدا ثم صورىا،  تلطفٌلكتقوـ ةلى تقهنً ابغركؼ  الطريقة الأبجدية أو الهجائية
، من خلبؿ كلماتابغركؼ تتكوين مقاطع ثم   كيفية ضمٌ   اتطفٌلبعه ذتك تعليم  يتمٌ ت

 ابػطوات الآتية:
 ؛الخ... خاء ،حاء ،جيم ،ثاء ،تاء ،باء ،أبظاء ابغركؼ: أتف اتطفٌل*برفيظ 

بط بين اسم ابغرؼ كصورتو، ةلى اترٌ  اتطفٌل*تقهنً صور ابغركؼ مع فونيماتها كتهريب 
 ؛/ب/...-/أ/  ، باء: ب  -مثلب أتف: أ

 مات.كلبط بين ابغركؼ تتكوين ابؼقاطع كاتى اترٌ ةل اتطفٌل* تهريب 
  ّبدوجبدا  يتمٌ ريقة بفونيماتها لا بأبظائدا، فـ ابغركؼ في ىذه اتطٌ تقهٌ وية: الصّوتريقة الط

ةلى نطق  اتطفٌلوتة، بعه تهريب ػػػػػػػػػػموص عة، ثمٌ ات بأصوات متقطٌ ػػػػػػػػػػمكلنطق ات
 ا ككسرا.ابؼختلف فتحا كضمٌ دا كفي ضبطدا كلٌ أصوات ابغركؼ ابؽجائية  

كيبية، كما رائق اتتٌ جاءت ىذه اتطريقة معابعة تعيوب اتطٌ  حليلية(:ية ) التّ كلّ ريقة الالطّ  -
أشياء لا معنى بؽا، كتتبن مبهأ إدراؾ  تعلٌمي اتطفٌل اتقراءة، لأفٌ  تعلٌمينجم ةندا من بطء في 

ثم  كلٌ يبهأ من إدراؾ ات ،كاتبصرمٌ معي الإدراؾ اتسٌ  قبل الأجزاء اتذم يقوـ ةلى أفٌ  كلٌ ات
ا دفعة ػػػػػػػػػػػػػػدكلٌ مة  كلريقة تبهأ بتقهنً ابعملة أك اتىذه اتطٌ  ينتقل إلذ إدراؾ الأجزاء، إفٌ 

اطع، كابؼقاطع إلذ ػػػػػػػػػػػمات إلذ مقكلات، كاتػػػػػػػػػػػػػػػمكلتنتقل إلذ برليل ابعملة إلذ   كاحهة، ثمٌ 
 وع طريقتاف رئيستاف بنا:اتنٌ ع ةن ىذا ، كيتفرٌ 224أصوات

 دلة ذات مات اتسٌ كلات اتطفٌلريقة ىو تعليم كالأساس في ىذه اتطٌ  مة:كلطريقة ال
، 225مات إلذ مقاطع كأصواتكللا، ثم الانتقاؿ إلذ برليل تلك اتابؼعاني اتبسيطة أكٌ 

مات جهيهة من تلك الأصوات، كيهتط في كلبعه ذتك من تكوين   اتطفٌلف µكيتمت
ع بين أبظاء أشياء يعرفدا، كأفعاؿ يقوـ بها، تعليمدا تو، أف تتنوٌ  يتمٌ مات الأكلذ اتي  كلات

 اتذم يستعملو فعلب. اتلٌغوما تنتقى من قاموسو أم أنهٌ 

                                                           
 .296،صاتلٌغومبؿسن ةلي ةطية، مدارات الاتصاؿ  - 224
 .84ص، ابػاصٌةخوتة أبضه بوي كآخركف، أنهطة تلؤطفاؿ اتعاديين كتذكم الاحتياجات  - 225
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 :مة، كلتقوـ طريقة ابعملة ةلى نفس الأسس اتي  تقوـ ةليدا طريقة ات طريقة الجملة
ا برمل ، لأنهٌ اتلٌغومكيب ة ابؼتكاملة في اتتٌ ابؼعنويٌ ل اتوحهة ابعملة بسثٌ  أكيه ةلى أفٌ مع اتتٌ 

معناىا، كتقوـ  تمٌ مات أخرل تتي كلمة في اتغاتب برتاج إلذ  كلات معنى تاما، في حين أفٌ 
، مع كلماتمتين إلذ ثلبث  كلف من  ريقة ةلى تقهنً بصل قصية كبسيطة تتكوٌ ىذه اتطٌ 

تلميذ، حسن نهيط، حسن  ، مثل: حسن226أك ابؼقاطع كلماتمراةاة تكرار بعض ات
، ثم برليل كلماتةلى برليل ابعمل إلذ   اتطفٌلتهريب  يتمٌ يذىب إلذ ابؼهرسة، ثم 

 رت إلذ مقاطع، ثم برليل ابؼقاطع إلذ أصوات.مة اتي  تكرٌ كلات
ا في اتكثي من الأحياف إلذ م يكوف مضطرٌ ابؼعلٌ  فإفٌ  ،داكف ميتلبزمةسبة لأطفاؿ باتنٌ ك 

من خلبؿ طريقة قه  علٌمتٌ ية من أجل مساةهتهم ةلى اتكلٌ ريقتين ابعزئية كاتابعمع بين اتطٌ 
 وتيفية أك ابؼزدكجة.ريقة اتتٌ ى اتطٌ تسمٌ 

حليلية، رائق اتتٌ كيبية، كميزات اتطٌ رائق اتتٌ كىي طريقة بذمع بين ميزات اتطٌ  وليفية:ريقة التّ الطّ  -
كالانتقاؿ منو إلذ الأجزاء، ثم تعود تتبهأ من الأجزاء فتنتدي  كلٌ فدي تقوـ ةلى تقهنً ات

 :227ا تقهـ، كبذتك فإنهٌ كلٌ بات
 ؛كلمة كابعملةة اتقيطر قة ميزات كابعمل، بؿقٌ  كلماتل في اتتتمثٌ  ؛*كحهات معنوية

دة إلذ مقاطع، كابؼقاطع إلذ أصوات، مههٌ  كلماتكات ،كلمات*تقتضي برليل ابعمل إلذ  
 ؛اتصٌوتيةريقة قة اتطٌ ت، بؿقٌ فيماكربطدا باتغرا ،ةلى اتفونيمات

ت فيمابط بيندا كبين اتغرابأبظاء ابغركؼ كاترٌ  اتطفٌل*تنتدي في إحهل مراحلدا بتعريف 
 ؛ريقة الأبجهيةقة اتطٌ بؿقٌ 

، كبذتك كلماتمن ابؼقاطع كابغركؼ، ثم بناء ابعمل من تلك ات كلمات*تعود تبناء ات
 اتتكيبية.رائق ق ميزات اتطٌ برقٌ 

ابقة من أجل ابػركج بطريقة توتيفية يستفيه رائق اتسٌ ح تكامل اتطٌ كفي ما يلي بـطط يوضٌ 
 قهر ابؼستطاع: اتهٌاكني اتطفٌلمندا 

                                                           
 .301، صاتلٌغومبؿسن ةلي ةطية، مدارات الاتصاؿ  -226
 .302، ص اتلٌغومحسن ةلي ةطية، مدارات الاتصاؿ  - 227
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 .اتهٌاكنيلميذ (: طرائق تعليم اتقراءة تلتٌ 10)كلاتهٌ 

، كتقسيم مةكلاخلي تلكيب اتهٌ ، كفدم اتتٌ اتفونيميٌ اتوةي  نهي في ختاـ ىذا ابؼبحث بأفٌ 
أكيه ةلى ابػصائص اطع، كاتتٌ ػػػػػػػاتها، ككيفية دمج الأصوات في مقػػػػػػػػػػػػػػػػػنإلذ مكوٌ  اتػػػػػػػػػػػػكلمات

 ،داكف ميتلبزمةاؿ ػػػػػػػػػػػةلى مدارات اتقراءة ، كةنه تهريب أطف اتتٌهريبل أطر ، بسثٌ كلماتاتكتابية تل
ة، كأف يسعى تتطوير الأبجهيٌ  اتلٌغويةية تلؤصوات كلينبغي أف ينظر برنامج تعليم اتقراءة نظرة ىي

فوية في إطار تعليم اتهٌ  اتلٌغةمع ك زا ةلى اتسٌ عف تهيو، مركٌ ، كأف يتعامل مع نقاط اتضٌ اتطفٌلأبجهية 
المصاب ومن أجل تحقيق كلّ ذلك نقترح أف يستفيد الطفّل ، 228مستمرٌ  تهخيصي ةلبجيٌ 

علّم والإدماج ابل للتّ ػػػػػػػػػػػػػبمُتلازمة داوف، والذي يعاني من اضطرابات اللّغة والكلاـ، وىو ق
ل فيو ، كىذا ما نفصٌ ، بهدؼ تطوير مهاراتو اللّغويةالفونيميةنمية المدرسي، من برنامج  للتّ 

 اتقوؿ في ابؼبحث ابؼوالر.
 
 
 
 

                                                           
 .85، صاتصٌوتيبؿمه جلبؿ اتهين سليماف، اتوةي  - 228

التهجئة من أجل تعلم  
 القراءة بالطريقة التوليفية

 الطّريقة الجزئية

الطّريقة 
 الأبجدية

الطّريقة 
 الصوتية

الطّريقة 
 المقطعية

 الطّريقة الكليّة

 طّريقة الكلمة
طّريقة 
 الجملة
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 .الدّاوني للطفّل الفونيمية التّنميةإعداد برنامج  -2

 

 .الفونيميةللتنمية  الدّاونيتعلّم متهيئة ال 2-1

تعلّم مُ لدى ال الفونيمية التّنميةخطيط لبناء منهاج التّ  2-2
 .الدّاوني

 .الدّاونيتعلّم مُ لدى ال الفونيمية التّنميةبرنامج مقاربة  2-3

 

 

 

 

 .الدّاوني للطفّل الفونيمية التّنميةإعداد برنامج -2

 اصٌةبخات، ك ػػػػػػػػػػػاتتٌعليميابؼهتغلين في حقل  كلٌ ا لاىتماـ  ػػػػػػػػػػػػػػػبؿورا رئيس اتلٌغةتيعه تنمية 
عف اتواضحة تهيدم، فالأطفاؿ كاحهة من نقاط اتضٌ  اتلٌغةفين ذىنيا، فابؼدتمين بتعليمية ابؼتخلٌ 

 اتلٌغومصيه اترٌ  بسرةة، كتكن من ناحية أخرل فإفٌ  اتلٌغةبيكندم استيعاب  اتذكٌاءا متوسطو 
منخفض مقارنة بعمرىم اتعقلي، ىذا ما بهعل حاتة  اتلٌغومىم ءذىنيا كأدا ابؼتأخٌرينلؤطفاؿ ت
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تعلٌم ع أف يعاني ابؼا نتوقٌ ، كإذا كنٌ 229اتلٌغةىن في اتكثي من الأحياف ةبارة ةن ةجز في اتذٌ  رأخٌ اتتٌ 
 ، فإفٌ اتعربيٌة اتلٌغةو تعلٌمر مية قه تعيق أك تؤخٌ كلبمن اضطرابات تغوية ك  ،اابؼهمج مهرسي   اتهٌاكني

 سبة تو.ر ضركرم باتنٌ ابؼبكٌ  اتلٌغومهخل فكي في برنامج تلتٌ اتتٌ 

داكف، مرحلة  تلبزمةسبة تلمصابين بدي ر باتنٌ ابؼبكٌ  اتلٌغومهخل نات برنامج اتتٌ من أىم مكوٌ  إفٌ 
ؿ في أكٌ  اتطفٌلفدي تعمل ةلى تعزيز قهرات  ؛اتفونيميٌ ةلى اتوةي  اتتٌهريبأك  اتفونيمية اتتٌنمية

 بعه تهيئة مسبقة إلٌا  اتفونيمية اتتنٌميةتطبيق برنامج  يتمٌ ، كلا اتصٌوتي، أم ابؼستول اتلٌغةمستويات 
، سواء كانت فيزيوتوجية اتلٌغة تعلٌملة بابعوانب ذات اتصٌ  كلٌ ، تهيئة تقوـ ةلى تقييم كتقونً  تلطفٌل

 اتذٌىنيةات اتعمليٌ  كلٌ ة بـ، أـ ةقلية متعلقٌ كلبات ةمليٌةالأجدزة ابؼسابنة في برقيق  كلٌ قة بتعلٌ م
ـ من معطيات نفسية كلبما يصاحب إنتاج ات كلٌ قة بهة، أـ نفسية اجتماةية متعلٌ ابؼعقٌ 

 كاجتماةية.

 

 :الفونيميةنمية للتّ  الدّاونيالمُتعلّم تهيئة  2-1

ا يستفيهكف من برنامج كابؼهبؾوف مهرسيٌ  علٌمتٌ داكف اتقابلوف تل ميتلبزمةجعل أطفاؿ  إفٌ  
 اتنٌفسيةة ك اتنٌمائيبدعزؿ ةن بـتلف ابعوانب اتفيزيوتوجية ك ذتك  يتمٌ ، لا يعن أف اتفونيميةنمية تلتٌ 

ا، ىذه ابعوانب تقييما كتقوبي كلٌ عامل مع  ، بل يفرض ةلينا اتتٌ اتطفٌلكالاجتماةية كاتوظيفية بؽذا 
 اتفونيميٌ م إلذ ضعف بمو اتوةي بؼختلف الاضطرابات اتي  قه تؤدٌ  بغية تقهنً ةلبج تكامليٌ 

 .كسلبمتو

ةلى  -فصيلكباتتٌ  –ب اتوقوؼ يتطلٌ  اتفونيميةتلتنمية  اتهٌاكني اتطفٌلتهيئة  الر فإفٌ كباتتٌ  
 :230ابعوانب ابؼذكورة، كاتي  بيكن تلخيصدا في ابعهكؿ الآتي

 ؛بي اتعاـاتفحص كاتعلبج اتطٌ  - اتطبي اتتٌقونً/اتتٌقييم
                                                           

 .35، ص1994، مكتبة اتندضة ابؼصرية، اتقاىرة، خلف اتعقليٌ الابتكارم تذكم اتتٌ  اتتٌهريسكماؿ سالد سيسالد،  - 229
 .355-354، ص تعلٌمةاكف ةبه الله ابػطيب، مهخل إلذ صعوبات ات -230
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 ؛ةبية اتكهفيالاختبارات اتطٌ  -
 ؛بي اتتفصيلياتعلبج اتطٌ  -

 اتتٌبوم اتتٌقونً/اتتٌقييم
 اتنٌمائي

 ؛مو ابغركياتنٌ  -
 ؛الإدراؾ اتبصرم -
 ؛معيالإدراؾ اتسٌ  -
 ؛اتلٌغة الاستيعابية -
 ؛عبييةاتتٌ  اتلٌغة -

 ؛اتعامةاتقهرات اتعقلية  - فسياتنٌ  اتتٌقونً/اتتٌقييم
 ؛اكرةاتذٌ  -
 ؛كيفيلوؾ اتتٌ اتسٌ  -

 ؛تلطفٌلطورم اريخ اتتٌ اتتٌ  - الاجتماةي اتتٌقونً/اتتٌقييم
 ؛اتوضع الأسرم -
 ؛موقف اتواتهين من الإةاقة -
 ؛اتعلبقة مع الآخرين -

تقييم/ تقونً ابؼدارات 
 اتوظيفية

 ؛ابؼدارات ابغياتية -
 ؼ كاتتنقل.مدارات اتتعرٌ  -

 .اتهٌاكنيلميذ تلتٌ  اتهٌامل اتتٌقييم (:4الجدوؿ)

 الطبي: التّقويم/التّقييم 2-1-1
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ب بؽم اتعهيه من اتعاىات لقية تسبٌ ىات خى داكف يعانوف من تهوٌ  تلبزمةابؼصابين بدي  إفٌ 
 اتفونيميٌ مو كاتنٌ  اتلٌغوممو كالأمراض، ىذه اتعاىات كالأمراض قه تكوف ةائقا من ةوائق اتنٌ 

 اتطبيعي.

طق اتي  ذكرناىا سابقا من أكثر اتعوائق نفسي كجداز اتنٌ ابعداز اتتٌ  اضطرابات هٌ تعك  
 ، من أجل ذتك فإف أمٌ اتلٌغةداكف أثناء اكتسابهم  ميتلبزمةاتفيزيوتوجية اتي  يعاني مندا أطفاؿ 

 :231ينبغي أف يأخذ بعين الاةتبار ما يلي ةلبجيٌ  برنامج تغومٌ 

 

  ٌ؛بي اتعاـاتفحص اتط 
  ٌ؛ىات في ابعداز اتتنفسي كةلبجدااتكهف ةن الأمراض كاتتهو 
 ؛ن اتتهوىات ةلى مستول جداز اتنطقةلبج ما أمكن م 
  تهريب أةضاء اتنطق غي اتقابلة تلعلبج مثل اتفك كاتذقن كاتهفاه كاتلساف

 ية كاتلداة بههؼ جعلدا أكثر مركنة أثناء إخراج الأصوات.اتصٌوتكالأكتار 
 :النّمائي التّربوي التّقويم/  التّقييم 2-1-2

اذ اتقرارات فدو يسمح بابزٌ  ،دمٌ مي  اتهٌاكني اتطفٌلتهل  اتتٌبويةة ك اتنٌمائيتقييم ابعوانب  إفٌ 
ىذه ابعوانب اتي  ينبغي الانتباه إتيدا ما  ، كمن أىمٌ اتتٌعليميةة ك اتعلبجيابؼناسبة في كضع ابػطط 

 يلي:

 :إذ 232ةاكرة اتبصريٌ حليل اتبصرم، كاتذٌ مييز اتبصرم، كاتتٌ كيهمل اتتٌ  الإدراؾ البصري ،
طريقة تصحيح نطق الأصوات ما لد يلبحظ ابغركة اتصحيحة  تعلٌمأف ي تلطفٌللا بيكن 

دا كلابؼنطوقة كش اتلٌغةالإدراؾ اتبصرم بهعلو يربط بين  طق، كما أفٌ لأةضاء جداز اتنٌ 
 ابؼكتوب.

                                                           
 .170-169-168قة في ةلم الأصوات، صىلب اتسعيه، نظرة متعمٌ  - 231
 .326، صتعلٌمةاكف ةبه الله ابػطيب، مهخل إلذ صعوبات ات -232
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  ّأصوات ريقة ابؼستخهمة تتعليم فمدما كانت اتطٌ  ،ية قصولكتو أبنٌ  معي:الإدراؾ الس
حليل مييز كاتتٌ تقييم اتتٌ  هٌ ع، تذتك يي 233بؽا كأسدلداأكٌ  معية تظلٌ ريقة اتسٌ اتطٌ  فإفٌ  ،اتلٌغة
نمية تلتٌ  اتهٌاكني اتطفٌلئ الإجراءات اتي  تهيٌ  ةليدا من أىمٌ  اتتٌهريبمعية ك اكرة اتسٌ كاتذٌ 

 معي.بي لاضطرابات ابعداز اتسٌ ، إضافة إلذ اتعلبج اتطٌ اتفونيمية
 يعاني من  اتهٌاكني اتطفٌل كقه ذكرنا سابقا بأفٌ  ،أك الاستقباتية الاستيعابية: اللّغة

 ،اتكهف ةن ىذه الاضطرابات كةلبجدا الر فإفٌ كباتتٌ  ،اضطرابات ةلى ىذا ابؼستول
اه أكثر تلؤصوات، كالانتباه تلؤفكار، كفدم معاني ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػةلى الانتب اتطفٌلساةه يس
كغيىا من ، 234كلماتمة اتواحهة كبؾموةة اتكلمييز بين اتدة، كاتتٌ المجرٌ  كلماتات

 بسدوتة أكبر. علٌمتٌ بعه من ات في مانو الاستيعابية اتي  ستمكٌ  اتلٌغةمدارات 
 اتلٌغةن تهيدم ضعف أك اضطراب في داكف بفٌ  ميتلبزمةيعاني أطفاؿ  عبيرية:التّ  اللّغة 

، 235كتغطية ةجزىم بالاستعانة بلغة الإشارة ،اتلٌغوم رصيهىمعبيية من بؿهكدية اتتٌ 
برنامج  اتكهف ةن ىذا الاضطراب كةلبجو سيسدم في إبقاح أمٌ  الر فإفٌ كباتتٌ 

 ةلبجي تغوم.
 فسي:النّ  التّقويم/التّقييم - 2-1-3

الأداة  أفٌ  إلٌا  ،ة كسائل تهخيصيةةهٌ ةلى  اتذٌىنيةفسي في بؾاؿ الإةاقة يعتمه اتقياس اتنٌ 
من ذكاء  ؛ةفي ىذا ابعانب اختبار اتقهرات اتعقلية اتعامٌ  يتمٌ الأكثر استخهاما ىي الاختبار، ك 

، كتبقى ىذه الاختبارات من 236اتطفٌلكيفي كشخصية لوؾ اتتٌ بالإضافة إلذ اختبار اتسٌ  ،كذاكرة
كتنمية اتقهرات اتعقلية في  اتنٌفسيةةلبج الاضطرابات إذ يسدم فس، ائي ةلم اتنٌ مداـ أخصٌ 

 داكف. ميتلبزمةأطفاؿ  تعلٌم ةمليٌةتسديل كتسريع 

 
                                                           

 .184قة في ةلم الأصوات، ىلب اتسعيه، نظرة متعمٌ  - 233
 .78، صتتٌواصلاسدي بؿمه سلبمة، اضطرابات  - 234
 .267سيه كامل اتهربين، خصائص ابؼتخلفين ةقليا، ص - 235
 .354، صتعلٌمةاكف ةبه الله ابػطيب، مهخل إلذ صعوبات ات -236
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 الاجتماعي: التّقويم/التّقييم - 2-1-4

داكف أف ينجح ما لد يراع  ميتلبزمةبأطفاؿ  برنامج ةلبجي أك تعليمي خاصٌ  لا بيكن لأمٌ 
كاتهيو من الإةاقة، طورم كموقف ، كتاربىو اتتٌ تلطفٌلابعوانب الاجتماةية من اتوضع الأسرم 

داخل أسرتو كالمجتمع  اتطفٌلتقييم كضع  يتمٌ ، ك 237كةلبقتو مع الآخرين من إخوتو كجيانو كزملبئو
لأكتياء الأطفاؿ  اتهٌةمائهة كتقهنً اتسعي إلذ تغيي اتكثي من اتقيم اتسٌ  يتمٌ  المحيط بو، كمن ثمىٌ 

، اتطفٌلنوات الأكلذ من ةمر ؿ اتسٌ ف خلبكيٌ كصعوبات في اتتٌ  ،اتذين يعانوف من مهاةر سلبية
، بههؼ برسين ةلبقة 238لميذ تلتٌ اتتٌهريبيك  اتعلبجيٌ يهرؾ ىؤلاء الأكتياء في اتبرنامج  كمن ثمٌ 
 مع المحيطين بو، كتعزيز ثقتو بنفسو كبالآخرين. اتطفٌل

 المهارات الوظيفية: تقييم-2-1-5

عرؼ المهارات الحياتية اليومية، إضافة إلى مهارات التّ  ؛ونقصد بالمهارات الوظيفية
المصاب  الطفّلويهدؼ تقييم المهارات الوظيفية وعلاجها إلى مساعدة ، 239نقلوالتّ 

المهارات الوظيفية التي يحتاجها ليعيش بأكبر قدر ممكن من  إتقافداوف على  مُتلازمةب
للكتابة ، وتنمية التآزر الحركي/الحسي ، وتنمية زمة قيقة اللّا الاستقلالية ، مثل  الحركات الدّ 

  .مهارات الحياة اليومية

سيسمح بجمع أكبر  ،الدّاوني الطفّلنا إليها لدى قطرّ تقييم الجوانب الخمسة التي ت إفّ 
ا علاج ما أمكن من وصف قدراتو الحالية، أمّ عد على قدر من المعلومات عنو، كما سيسا

 ة.العلاجيّ ىداؼ البرامج ع تحقيق أسرّ الاضطرابات فسيُ 

 

 
                                                           

 .354، ص اتتٌواصلسدي بؿمه سلبمة، اضطرابات  -237
 .216إبراىيم اتزريقات، اتتهخل ابؼبكر، ص - 238
 .354، صلٌمتعةاكف ةبه الله ابػطيب، مهخل إلذ صعوبات ات -239
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 :الدّاونيالمُتعلّم لدى  الفونيمية التّنميةبناء منهاج  خطةّ 2-2

 ،لا بىتلف من حيث جوىره ةن الأفعاؿ ،أك ةملب ،ية فعلبتعلٌمات -اتتٌعليمية اتعمليٌةعه تي 
كفكرا سليما  ،إبهاةياب جدها دا قه بزتلف ةندا في كونها تتطلٌ ة الأخرل، كتكنٌ أك الأةماؿ ابؼدنيٌ 

بسلوكو كفكره ككجهانو، بقصه تنمية تفكيه، كتعهيل  تعلٌمبـططا كمنظما يتعامل مع اتفرد ابؼ
ية تعلٌمات - اتتٌعليمية اتعمليٌةكإذا كانت ، 240سلوكو إبهابا، كتهذيب كجهانو كصقلو صقلب سليما

ق تكوف أكثر نبلب ةنهما تتعلٌ  ىذه اتغايات ةملب ذا أىهاؼ كغايات إنسانية كحضارية نبيلة، فإفٌ 

                                                           
 .49اتصفي، ص اتتٌهريسبؿمه بؿمود ابغيلة، مدارات  -240
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خطيط بؽا إجراء داكف، ىذا ما بهعل اتتٌ  ميتلبزمة، مثل فئة ابػاصٌةبفئة من فئات ذكم الاحتياجات 
 ضركريا .

م ئو ابؼعلٌ ديٌ اتذم يي  اتتٌعليمير مسبق تلموقف تصوٌ  ةمليٌةو بػأنٌ  اتتٌعليميخطيط عرٌؼ اتتٌ يي  
نظاما  طةٌبحيث تكوف ابػ 241مسبقا هٌدةالأىهاؼ المح ين ةلى بلوغ بؾموةة منتعلٌمبؼساةهة ابؼ

 متكاملب يتأتف من مهخلبت كبـرجات كةمليات كتغذية راجعة.

 اتتٌعليمنة الأكلذ من داكف في اتسٌ  ميتلبزمةلأطفاؿ  اتعربيٌة اتلٌغةخطيط تتعليمية اتتٌ  إفٌ  
فدوـ اتذم بوملو تفظ كيطلق مصطلح ابؼنداج ةلى ابؼ ؛تقودنا إلذ بناء منداج ،الابتهائي مثلب

(curriculum)  ٌطة بيهاغوجيا من أجل في الإبقليزية كاتفرنسية، كيعن بؾموةة الأةماؿ ابؼخط
ابؼنداج ىو بؾموةة الإجراءات اتي  تههؼ إلذ تنظيم  ا سبق أفٌ ضح بفٌ يتٌ ، ك 242تعلٌمإثارة ات

 ةلى أربعة ةناصر رئيسة ىي:ط بؽا، كيقوـ ابؼنداج ق الأىهاؼ ابؼخطٌ بههؼ برقٌ  اتتٌبويةهاطات اتنٌ 

 الأىهاؼ. .1
 المحتول. .2
 .اتتٌهريسكأساتيب  طرائق .3
 .اتتٌقونً .4

ب برهيه يتطلٌ  ،اتفونيمية اتتنٌميةداكف قائم ةلى  ميتلبزمةتفئة  اتعربيٌة اتلٌغةبناء منداج تتعليم  إفٌ 
ابػصائص ابعسمية ة، مع مراةاة بهقٌ  اتتٌقونًكالأساتيب كإجراءات  رائقطٌ الأىهاؼ كالمحتويات كات

 بؽذه اتفئة. اتنٌفسيةكاتعقلية ك 

                                                           
 .50، صنفس ابؼرجع -241
،  2010، دار راجعي تلنهر كاتطباةة، ابعزائر، اتعربيٌةبهر اتهين بن تريهم، قاموس اتتبية ابغهيث، منهورات المجلس الأةلى تلغة  -242
 .347ص
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، 243ينتلعاديٌ  راسي ابؼعهٌ من نفس اتبرنامج اتهٌ  ،اداكف ابؼهبؾوف مهرسيٌ  ميتلبزمةيستفيه أطفاؿ ك 
هرج في تطبيقو بدا يتناسب تكييف ىذا اتبرنامج كاتتٌ  ،كيبقى ةلى اتفريق اتعامل مع ىذه اتفئة

كر ابؼركزم في مسارات الإنساف بتأديتدا اتهٌ  كلٌ أساس   اتلٌغةكخصائص ىؤلاء الأطفاؿ، فإذا كانت 
خطوة بكو  أىمٌ  اتعربيٌة اتلٌغةداكف  ميتلبزمةكإذا كاف تعليم تلبميذ  ،244ابغياة الأسرية كفي ابؼهرسة

د ة، تتعهٌ نظرا بؼا تعانيو ىذه اتفئة من اضطرابات تغويٌ  - مساةهتهم ةلى اكتساب بقية ابؼعارؼ
 اتعربيٌة اتلٌغةركرم إرفاؽ برنامج تعليم و من اتضٌ فإنٌ  -تها من حاتة لأخرلحهٌ  أسبابها كتتفاكت

 من خلبؿ تنمية اتوةي اتصٌوتيعنى بابؼستول تي  طركحةىذه الأ ة ةلبجية، كبدا أفٌ ببرامج تغويٌ 
نة الأكلذ ابتهائي بههؼ تنمية تلسٌ  اتعربيٌة اتلٌغةبناء منداج مرافق بؼنداج  خطةٌـ نا نقهٌ ، فإنٌ اتفونيميٌ 

من أجل  اتلٌغويةداكف كمساةهتهم ةلى بذاكز بعض الاضطرابات  ميتلبزمةلأطفاؿ  اتفونيميٌ اتوةي 
 .اتتٌدجئةتهيئتدم تلقراءة ك 

 الأىداؼ:  2-2-1

من كفاءات في  تعلٌمكىي ما بهب أف بيتلكو ابؼ ،علٌمتٌ كات اتتٌعليم ةمليٌةىي نقطة الانطلبؽ في ك 
راسية، كينبغي أف تصاغ ىذه نة اتهٌ أك اتسٌ  ،راسيأك اتفصل اتهٌ  ،يةعلٌمتٌ أك اتوحهة ات ،رساتهٌ  نهاية

بنى ةليدا ابؼنداج إلذ ،كتنقسم الأىهاؼ اتي  يي 245قداأكه من برقٌ ن من اتتٌ بيكٌ  كلالأىهاؼ به
أف بيتلكدا في نهاية اتبرنامج، كأىهاؼ  اتتٌلميذمن  ل اتكفاءة ابػتامية ابؼرجوٌ بسثٌ  ؛ةأىهاؼ ةامٌ 

رات امتلبؾ اتكفاءات ل مؤشٌ بسثٌ  ،درس، كأىهاؼ سلوكية كلٌ ل اتكفاءات ابؼستدهفة في  بسثٌ  ؛ةخاصٌ 
ابؼتوقع بلوغدا في نهاية برنامج  اتتٌعليميةيلي الأىهاؼ  في مارس، ك ابؼستدهفة تهربهيا ةبر مراحل اتهٌ 

 :نياتهٌاك  تلطفٌل اتفونيمية اتتٌنمية

                                                           
، ابعريهة ابػاصٌة، الإجراءات ابؼتعلقة بتعليم ذكم الاحتياجات 2014/2015اتنهرة اتربظية تلتبية اتوطنية، اتهخوؿ ابؼهرسي  - 243

 .44/2014اتربظية، اتعهد
 .101، ص1999، منهورات ذات اتسلبسل، اتكويت، اتلٌغومبؿمه ةاطف ةطيفي، ةلم اتنفس  - 244
 .102، صتعلٌموبات اتةاكف ةبه الله ابػطيب، مهخل إلذ صع -245
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كىي اتكفاءة ابؼتوقٌع من اتتٌلميذ اكتسابها بعه إنهاء تطبيق اتبرنامج، الكفاءة الختامية:  .5
دجئة حكم في أصوات اتلٌغة كامتلبؾ ابؼفاتيح الأكلذ تلتٌ اتوةي اتفونيميٌ كاتتٌ  بموٌ  كتتمثٌل في؛

 كاتقراءة.
، كىي  حصٌة تعلٌميةكىي اتكفاءات ابؼتوقٌع اكتسابها في نهاية كلٌ  الكفاءات المستهدفة: .6

 كالآتي:
  ٌ؛كلمات كنهاياتهاعرؼ ةلى بهايات اتالاستماع كاتت 
 ؛كلمات كنهاياتهامقارنة تغاير أصوات بهايات ات 
  ؛كلماتية كتكوين اتاتصٌوتمزج ابؼقاطع 
 ؛كلمات إلذ مقاطع صوتيةتقسيم ات 
 ؛كلٌمةةه اتفونيمات ابؼكونة تل 
 246كلماتإضافة فونيم كحذفو من ات. 

ىذه اتكفاءات ابؼستدهفة في كلٌ حصٌة تعلٌميٌة، من بهاية اتبرنامج إلذ نهايتو، مع تغيٌ كتتكرٌر 
 اتفونيم ابؼستدهؼ في كلٌ حصٌة.

 :247رات الكفاءاتمؤشّ  .7
  ؛عامل مع اتفقرات مسموةة كمنطوقةقادرا ةلى اتتٌ  اتطفٌلأف يكوف 
  ٌ؛ب ةلى مدارات فدم ابؼسموعأف يتهر 
  ٌ؛كلماتل ابعمل ابؼسموةة كابؼنطوقة إلذ  أف بول 
  ٌ؛اتتٌهريبؼ ةلى ابغرؼ كاتفونيم موضع أف يتعر 
  ٌ؛اتصٌوتية تفونيم كاحهنوةات أف ينطق اتت 
 مع كجود ابغرؼ في مواقع  اتتٌهريبنة تلحرؼ موضع ابؼتضمٌ  كلماتأف يقرأ ات

 ؛كلمةبـتلفة من ات
  ٌ؛داابذة ةن حذؼ حرؼ كينطقكلمات اتنٌ ؼ ةلى اتأف يتعر 

                                                           
 .102، صاتصٌوتيبؿمود جلبؿ اتهين سليماف، اتوةي  - 246
 .103، صنفس ابؼرجع -247
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  ٌ؛ابذة ةن إضافة حرؼ كينطقدااتنٌ  كلماتؼ ةلى اتأف يتعر 
   ؛كلماتأف بيزج الأصوات كابؼقاطع تتكوين 
  ٌإلذ مكوناتها. كلماتل اتأف بول 

ىذه ابؼؤشٌرات مظاىر اكتساب اتتٌلميذ تلكفاءات ابؼستدهفة المحهٌدة سابقا، كةهـ  كبسثٌل
 ظدور ىذه ابؼؤشٌرات في نهاية ابغصٌة اتتٌعليمية، يستهةي اتتٌهخل باتتٌغذية اتراٌجعة.

 المحتوى: 2-2-2

كفق  ادترتيب يتمٌ ندا ابؼنداج ك ابؼعلومات كابؼدارات اتي  يتضمٌ ك  كىو بؾموةة اتقيم كالابذاىات
إلذ ابعزء، كمن ابؼعلوـ إلذ المجدوؿ، كمن اتبسيط إلذ  كلٌ تسلسل زمن مع مراةاة الانتقاؿ من ات

تلسنة الأكلذ ابتهائي بؾموةة من  اتعربيٌة اتلٌغةيتضمن منداج ، 248ابؼعقه، كمن المحسوس إلذ المجرد
كاتقراءة كالأتعاب اتقرائية كالمحفوظات، كقه ت توزيع ىذه  اتتٌواصلالأنهطة ىي اتتعبي اتهفوم ك 

 ، كفق ابؼراحل اتتاتية:249ية أسبوةيةتعلٌمالأنهطة ةلى بشاف كةهرين كحهة 

 تعلٌمأ أثناءىا ابؼية يتديٌ تعلٌمـ فيدا أربع كحهات كتستغرؽ شدرا، تقهٌ  مهيدية:المرحلة التّ  .1
 كاتقراءة الإبصاتية. اتتٌواصلفوم ك اتهٌ  عبيكبيارس اتتٌ  ،تلبنهماج في المحيط ابؼهرسي

ؼ فيدا ية يتعرٌ تعلٌمةهرة كحهة  كتستغرؽ ستٌ  على مفاتيح القراءة: التّدريبمرحلة  .2
 امتة.ائتة كاتصٌ ةلى الأصوات اتصٌ  تعلٌمابؼ

اتقراءة ابؼستسلة  تعلٌمكتستغرؽ بشاني كحهات بيارس فيدا ابؼ مرحلة القراءة الفعلية: .3
 حكم في آتيات اتقراءة.تو فيدا اتتٌ  قتنصوص قصية يتحقٌ 

نجز خلبؿ فتة أربعة أشدر و يي انية أم أنٌ مرافقا تلمرحلة اتثٌ  اتفونيمية اتتٌنميةيكوف برنامج ك 
 زنامة الآتية:ضمن اترٌ 

                                                           
 .174، صتعلٌمةاكف ةبه الله ابػطيب، مهخل إلذ صعوبات ات -248
الابتهائي، ابعمدورية ابعزائرية اتهبيقراطية اتهعبية، اتهيواف اتوطن تلمطبوةات ابؼهرسية،  اتتٌعليمتلسنة الأكلذ من  اتعربيٌة اتلٌغةكتاب  - 249

 .6، ص2014منهورات اتهداب، 
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 اتصٌوت يةتعلٌماتوحهة ات المجاؿ ةابؼهٌ  ابؼراحل
 ابؼستدهؼ

 اتتٌقييم
 ياتتٌهخيص

الأصوات  كلٌ  / / أسبوع
 اتلٌغوية

 بناء 

 

 اتتعلٌمات

 

 اتتٌهريبك 

 

 ةلى ابؼكتسبات

 

 

 كترسيخدا

 

 (1شدر )

 

 

 ابؼهرسة

رضا يهخل 
 ابؼهرسة

 ابؼيم

 اتباء  أدكاتي ابؼهرسية

في ساحة 
 ابؼهرسة

 اتهاؿ

رضا يراجع 
 دركسو

 اتتاء

 

 (2شدر )

 

 اترياضة

 كاتتسلية

 اتراء كاتضاد ركوب اتهراجة

 كابؽاءاتعين  في اتبادية

 اتسين كاتزام رضا في ابؼلعب

في حهيقة 
 ابغيوانات

 اتطاء كاتلبـ

 

 (3شدر )

 

 اتنوف كابعيم في ابؼزرةة

 

 

 ابغي

 اتهين كاتصاد رضا في اتسوؽ

 ابؽمزة كابغاء في ابؼتجر اتكبي

 اتفاء كاتكاؼرضا في مكتب 
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 اتبريه

 

 (4شدر )

رضا في دار 
 اتبلهية

 كاتواكاتقاؼ 

 المحافظة 

 ةلى 

 المحيط

 اتغين كابػاء تنظيف ابغي

رضا تن يبذر 
 اتكدرباء

 اتثاء كاتذاؿ

 اتياء كاتظاء يابظينة سلمى

الأصوات  كلٌ  / / أسبوع ابػتامي اتتٌقييم
 اتلٌغوية

 (.نة الأكلذ ابتهائياتسٌ ) اتهٌاكنيلميذ تلتٌ  اتفونيمية اتتنٌميةبرنامج  (:5الجدوؿ)

 كفي ما يلي توضيح تلمراحل اتي  سبق ذكرىا:

 

باتوقوؼ ةلى قهراتو  اتطفٌلفيدا برهيه ملمح دخوؿ  يتمٌ ك : يالتّشخيص التّقييممرحلة  .1
كتهخيص بـتلف اتصعوبات كالاضطرابات اتي  يعاني مندا، مع برهيه أسبابها  اتلٌغوية

 اتلٌغويةبحاتتو إضافة إلذ نتائج الاختبارات  ابػاصٌةكدرجاتها، كذتك بالاستعانة باتبطاقة 
 ية.اتتٌهخيص

 :250: كتراةى فيدا ابػطوات الآتيةاتتعلّممرحلة بناء ال .2
 في كضعية استماع تفقرة يراةي فيدا  تعلٌمحيث بهعل ابؼ ؛ةلى الاستماع اتتٌهريب

 ؛اتتٌهريبد اتفونيم موضع ، كتردٌ كلماتبساطة ابعمل، كسدوتة ات
 ؛بؿهٌدة مسبقاخلبؿ أسئلة فدم مباشرة أىهافدا  من ؛مناقهة اتفقرة 
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 د ذتك يردٌ  اتطفٌل، ثم جعل اتتٌهريبكاتفونيم موضع  كلماتملبحظة طريقة نطق ات
بعه  طق كسلبمتو، كةهـ الانتقاؿ من جزئية إلذ أخرل، إلاٌ ة اتنٌ مع مراةاة دقٌ 

 ؛في ما طلب منو اتطفٌلالاطمئناف ةلى بقاح 
 ؛كلدا ابؼكتوبنطقدا به إتقافكاتفونيمات ابؼطلوب  كلماتربط ات 
  أخرل تبهأ  كلمات، ثم ةرض  كلماتاتذم تبهأ بو ات اتصٌوتإلذ  اتطفٌلتفت انتباه

 .بفسحة –مهرسة  –ائت مثل قوتنا: بؿمه امت، تكن مع تغيي اتصٌ بنفس اتصٌ 

 

 

 ةبر بطس خطوات ىي: كتتمٌ :251وترسيخ المكتسبات التّدريبمرحلة  .3
  :ةن  ريندالميذ كبسمعية تلتٌ اكرة اتسٌ كفي ىذه ابػطوة يتم  تنهيط اتذٌ الخطوة الأولى

 طريق الإجراءات الآتية:
اتي  تبهأ  كلماتد من بيندا ات، بوهٌ كلماتإلذ بؾموةة من ات اتطفٌليستمع  .1

 )ابؼيم مثلب(. اتتٌهريبموضع  اتصٌوتب
ر كاختارىا مكتوبة كيطلب منو أف يؤشٌ  اتطفٌلاتي  استمع إتيدا  كلماتعرض اتتي  .2

 .اتتٌهريبموضع  اتصٌوتةلى جرافيم 
 .اتتٌهريبموضع  اتصٌوتتبهأ ب كلماتأف يذكر   اتطفٌليطلب من  .3
تبهأ بصوت ابؼيم كبيكن أف بزتم بو،  كلماتات م أفٌ  ابؼعلٌ في ختاـ ىذه ابػطوة يبيٌن  .4

 تكرار نطقدا بعهه. اتطفٌلكيقهـ أمثلة كيطلب من 
  لميذ مع اتبهء معية تلتٌ اكرة اتسٌ كفي ىذه ابؼرحلة يتواصل تنهيط اتذٌ  ة الثانية:الخطو

 تية:بتنهيط ذاكرتو اتبصرية ةن طريق الإجراءات الآ
ة  من بين ةهٌ  اتتٌهريبموضع  اتصٌوتابؼنتدية ب كلماتبرهيه ات اتطفٌليطلب من  .1

 يستمع إتيدا. كلمات
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أشي ةلى ابؼيم في آخر اتتٌ  اتطفٌلفي صورتها ابؼكتوبة كيطلب من  كلماتتعرض ات .2
 مة.كلات

مة كما في كلم في ختاـ ىذه ابػطوة إلذ احتماؿ كركد ابؼيم في كسط اتيهي ابؼعلٌ  .3
 ر نطقدا.أف يكرٌ  اتطفٌلبهايتدا أك نهايتدا، كيعطي أمثلة ثم يطلب من 

 :موضع كفي ىذه ابػطوة يتمرٌف اتتٌلميذ ةلى اتتٌعرؼ ةلى اتفونيم  الخطوة الثالثة
 اتتٌهريب في مواقع بـتلفة من اتكلمة، من خلبؿ الإجراءات الآتية:

كثية معركضة   كلماتطدا ابؼيم من بين  اتي  تتوسٌ  كلماتبرهيه ات اتطفٌليطلب من  .1
 بظاةيا.

أشي ةلى اتتٌ  اتطفٌلابؼختارة في صورتها ابؼكتوبة، كيطلب من  كلماتتعرض ات .2
 مة.كلصوت ابؼيم كسط ات

حذؼ  ف من أصوات كأفٌ مة تتكوٌ كلات فٌ بػطوة يهي ابؼعلم إلذ أاـ ىذه افي خت .3
 مة كمعناىا.كلات كل من شغيٌ أحهىا يي 

 :كفي ىذه ابؼرحلة يتمرٌف اتتٌلميذ ةلى برليل اتكلمات، من خلبؿ  الخطوة الرابعة
 الإجراءات الآتية:

أف أدركدا، كيطلب منو حذؼ  تلطفٌلاتي  سبق  كلماتتعرض بؾموةة من ات .1
 مة ابعهيهة.كلابغرؼ الأكؿ، ثم إةادة قراءة ات

 في بؾموةات زكجية. كلماتشرح معنى ات يعاد .2
 ناتها.إلذ مكوٌ  كلماتةلى برليل ات اتطفٌلفي ختاـ ىذه ابؼرحلة يبهأ تهريب  .3
 :كفي ىذه ابؼرحلة يتمرٌف اتتٌلميذ ةلى تركيب اتكلمات ةن طريق  الخطوة الخامسة

 ابعمع بين أصوات تعطى تو، كيتمٌ ذتك من خلبؿ الإجراءات الآتية:
 من أصوات ميعطاة. كلماتتكوين   اتطفٌليطلب من  .1
 من مقاطع فيدا أكثر من صوت. فتتكوٌ  كلماتتكوين   اتطفٌليطلب من  .2
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عرؼ ةلى ما ق اختبار بههؼ اتتٌ يطبٌ ية، تعلٌمكحهة  كلٌ  إنهاء: بعه الختامي التّقييممرحلة  .4
في حاؿ استهةت ابغاجة،  اتتٌغذية اتراٌجعةتقهنً  يتمٌ ، تاتتٌهريبمن جوانب  تعلٌمابؼ أتقنو

 :252ابػتامي ةلى المحاكر الآتية اتتٌقييمابؼستمر ك  اتتٌقييمكتهتمل اختبارات 
 ؛اتتعرٌؼ ةلى ابغرؼ 
 ؛كلمة من خلبؿ اتتحليل اتتكيبياتتعرٌؼ ةلى ات 
 ؛كلمةاتتعرٌؼ اتسريع ةلى ات 
 ؛كلماتتكوين ات 
 ؛كلماتبرليل ات 
  ٌمة بعه حذؼ حرؼ مندا. كلعرؼ ةلى اتاتت 

 والأساليب: رائقطّ الوسائل وال  2-2-3

لبميذ م في موقف تعليمي بؼساةهة اتتٌ هاطات كاتوسائل اتي  يستثمرىا ابؼعلٌ ىي بؾموةة اتنٌ ك 
مباحث سابقة في لنا اتقوؿ في ، كقه فصٌ 253هٌدةالمح اتتٌعليميةك  اتتٌبويةفي اتوصوؿ إلذ الأىهاؼ 

داكف،  ميتلبزمةتهل فئة  اتفونيميٌ ية ابؼلبئمة تتنمية اتوةي اتتٌهريسكالأساتيب  ستاتيجياتأىم الا
كالأساتيب  ستاتيجياتىذه الا كلٌ دا، كتبقى  من أبنٌ  اتنٌهط اتتٌهريسك  اتعلبجيٌ  اتتٌهريسكقه كاف 

يستعمل الأنسب مندا في اتوقت ابؼلبئم كمع ابغاتة اتي  بيكن أف تستفيه مندا،  ،ممتاحة أماـ ابؼعلٌ 
 اتهٌاكني تلطفٌل ؿ ةليدا في ىذا اتصهد إذ أنها تتيحمن أىم اتوسائل ابؼعوٌ  اتتٌعليمية اتبربؾيٌاتكتبقى 
 كلماتطريقة نطق ات اتطفٌلاتبصرم بحيث يلبحظ  اتهٌةممع تقهنً  ،ابؼطلوب اتصٌوتبظاع 

 كلماتتلك ات كلؼ فيو ةلى شفي نفس اتوقت اتذم يتعرٌ  ،صوات كصور مهتولاتهاكالأ
باكتهاؼ أخطائو ذاتيا، كتقوده بطريقة منتظمة إلذ  اتبربؾيٌاتكالأصوات، كما تسمح تو ىذه 

 تصحيحدا.

 :التّقويم 2-2-4
                                                           

 .106، صاتصٌوتيبؿمود جلبؿ اتهين سليماف، اتوةي  - 252
 .191، صتعلٌمةاكف ةبه الله ابػطيب، مهخل إلذ صعوبات ات -253
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ةناصر  كابػتامي من أىمٌ  ،كوين ابؼستمركاتتٌ  ،ياتتٌهخيص ؛لبثبأنواةو اتثٌ  اتتٌقونً هٌ يع
نا قه ، كبدا أنٌ اتتٌقونً ةن طريق ة إلٌا ابؼنداج، إذ لا بيكن اتوقوؼ ةلى مهل برقيق الأىهاؼ ابؼرجوٌ 

في ما  اتهٌاكني تلطفٌل اتفونيمية اتتنٌميةمن منداج  ،كموضعو ،كأنواةو ،لنا اتقوؿ في مفدوموفصٌ 
قط، تننتقل في ابؼبحث ابؼوالر إلذ صياغة نكتفي ىنا بذكره ةنصرا من ةناصر ابؼنداج فسسبق، 
داكف، كذتك انطلبقا من  ميتلبزمةا من فئة تلؤطفاؿ ابؼهبؾين مهرسيٌ  اتفونيمية اتتٌنميةبرنامج مقاربة ت

 في ىذا ابؼبحث. هٌدةةناصر ابؼنداج المح

 

 

 

 

 

 :االمدمج مدرسيّ  الدّاونيللمُتعلّم  الفونيمية التّنميةبرنامج مقاربة  2-3

ا، كما بذهر سلفن  ةبؼنداج ابؼرسوما طةٌبذسيه بػ يفي ىذا ابؼبحث ى ةاتبرنامج ابؼقتحمقاربة  إفٌ 
داكف، إذ بزتلف  ميتلبزمةفردم مع أطفاؿ  كلىذا اتبرنامج يستعمل به الإشارة إتيو ىو أفٌ 

حسب  من ابؼستغرؽ أيضا من طفل لآخرٌ كاتزٌ  اتتٌعليميةكالأساتيب كاتوسائل  ستاتيجياتالا
 .ابؼتعلٌقة بكلٌ تلميذصائص كاتقهرات كابغاجات ابػ

كتور بؿمود  من طرؼ اتهٌ اتصٌوتيتتنمية اتوةي  ةلى ضوء برنامج معهٌ  قاربةابؼ هىذ تكقه أبقز 
الاحتفاظ ب كقه قمنا، اتعربيٌة اتلٌغةتهريس  طرائقفي ابؼناىج ك  جلبؿ اتهين سليماف، ابؼختصٌ 

نة تلسٌ  اتعربيٌة اتلٌغةر تتعليمية كتكييف المحتول بدا يناسب اتبرنامج ابؼقرٌ  ،بدراحل اتبرنامج كخطواتو
 الأكلذ ابتهائي.

                                                           

 مرجع سابق. و" كى-منظور تغوم تطبيقي – كةلبج صعوبات اتقراءة اتصٌوتيىذا اتبرنامج موجود في كتاب " اتوةي   
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 ابؼهمج مهرسيا بثلبث مراحل ىي: ،اتهٌاكنيتعلٌممتل اتفونيمية اتتٌنميةبرنامج  بيرٌ 

من طرؼ بؾموةة  ،اتهٌاكني تلطفٌل اتلٌغومخلببؽا تهخيص اتوضع  يتمٌ ك  مرحلة الانطلاؽ: .1
ـ الأرطفوني( بدساةهة الأكتياء، فسي، ابؼقوٌ ين )ابؼربية ، الأخصائي اتنٌ خصائيٌ من الأ

تنجز  من استبانات كمقابلبت كاختبارات، كمن ثمٌ  اتتٌهخيصبالاستعانة بدختلف أدكات ك 
تها، كالإجراءات تهيو، كدرجة حهٌ  اتلٌغةد مظاىر اضطرابات برهٌ  اتطفٌلب خاصٌةبطاقية 

ة اتفردية انطلبقا من اتعلبجيٌ  طةٌتستعمل ىذه اتبطاقية لإبقاز ابػابؼناسبة تعلبجدا، كما 
 .اتفونيميةنمية مسبقا تلتٌ  اتبرنامج ابؼعهٌ 

 اتتٌعليميتطبيق اتبرنامج  يتمٌ كفي ىذه ابؼرحلة  مرحلة بناء المكتسبات وترسيخها: .2
تطبيق  تمٌ ي، ك اتعربيٌةبعهد أصوات ابغركؼ  ،ن بشانية كةهرين تهريبااتذم يتضمٌ  ،اتعلبجيٌ 

ق اتكفاءات تلوقوؼ ةلى مهل برقٌ  ابؼستمرٌ  اتتٌقييمكيز ةلى فردم، مع اتتٌ  كلٌ اتبرنامج به
 رات تلك اتكفاءات.ابؼستدهفة كملبمسة مؤشٌ 

ق كمهل برقٌ  اتطفٌلات تعلٌمدائي تاتنٌ  اتتٌقييم يتمٌ كفيدا  مرحلة استثمار المكتسبات: .3
 أىهاؼ اتبرنامج ابػتامية.

تلمراحل اتثلبث كاتي  ستطبق مع الأطفاؿ داخل  اتلٌغويةفي ما يلي بعرض ابػطط  كسنكتفي
 في ابؼنداج: هٌدةالأقساـ ابؼهبؾة خلبؿ اتفتة اتزمنية المح

إلذ  اتالاختبار  ههؼ ىذ، كتهيةاتتٌهخيصالاختبارات   كتتضمٌن مرحلة الانطلاؽ:  2-3-1
 ا، من خلبؿ ابؼستويات الآتية:ابؼهمج مهرسيٌ  اتهٌاكني اتطفٌلتهل  اتفونيميٌ تقييم اتوةي 

 لا: مستول ابغركؼ كاتفونيمات.أكٌ 
 ثانيا: مستول ابؼقاطع.

 .كلماتثاتثا: مستول ات
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 .نطق الأصوات الآتية نطقا صحيحا اتطفٌل: يطلب من الاختبار الأوؿ -

 نتائج الاختبار اتصٌوت نتائج الاختبار اتصٌوت

لد  خاطئ صحيح
 ينطق

لد  خاطئ صحيح
 ينطق

    /ش/    /ـ/

    /ص/    /ب/

    /ء/    /د/

    /ح/    /ت/

    /ؼ/    /ر/

    /ؾ/    /ض/

    /ؽ/    /ع/

    /ك/    /ق/

    /غ/    /س/

    /خ/    /ز/

    /ث/    /ط/

    /ذ/    /ؿ/
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    /م/    /ف/

    /ظ/    /ج/

 الاختبار الأوؿ -(6ابعهكؿ)
  ّمع ابغركات ابؼختلفة اتصٌوتنطق  اتطفٌليطلب من  اني:الاختبار الث 

 نتائج الاختبار الأصوات نتائج الاختبار الأصوات

 ملبحظات  خ ص ملبحظات  خ ص

     شى شيشً      ىـ ميمً 

ص       بى بيبً 
 صُص  

    

     ءى ءيءً      دى ديدً 

     حى حيحً      تى تيتً 

     فيفً  ؼى      رى ريرً 

ض  
 ضُض  

     ؾى كيكً     

     ؽى قيقً      عى ةيعً 

     كى كيكً      قى ىيوً 

     غى غيغً      سى سيسً 
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     خى خيخً      ز  ززُ  

     ثى ثيثً      طى طيطً 

     ذى ذيذً      ؿى تيلً 

     مى يييً      فى نينً 

     ظى ظيظً      جى جيجً 

 انياتثٌ الاختبار -(7ابعهكؿ)

  ّصور  كلتسمية ابؼهتولات اتي  تعطى تو في ش اتطفٌليطلب من  الث:الاختبار الث
 .مأك حركات يقوـ بها ابؼعلٌ 

 كلماتات

 ابؼطلوبة

 كلماتات نتائج الاختبار

 ابؼطلوبة

 نتائج الاختبار

بهكف  خاطئة صحيحة
 إجابة

بهكف  خاطئة صحيحة
 إجابة

    شمس    ملعقة

    صياد    بقرة 

    أرنب    دجاجة

    حوت    بسساح

    فأر    رجل

    كرة    ضرس
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    قلم    ةين

    كردة    ىواء

    غراب    بظاء

    خوخ    زرافة

    ثوـ    طاكتة

    ذبابة    تعبة

    بهرم    بمر

    ظفر    بصل

 (8ابعهكؿ)- ٌاتثالاختبار اتث 
  ّكلماتاتذم يظدر في بهاية ات اتصٌوتد أف بوهٌ  اتطفٌلب من يطلٌ  ابع:الاختبار الر 

 .في كسطدا كفي نهايتدا ثمٌ 

 نتائج الاختبار اتصٌوت كلماتات

 لد يكتهف خاطئ صحيح

    /ـ/ أـ-بسر-مرنً

 -كبريت  -بوؽ
 أب

    /ب/

 -مهكر -دجاجة
 ةماد

    /د/
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 -كتاب  -بسر
 ةادت

    /ت/

    /ر/ بحر -كرة  -رجل

 -حضر -ضرس
 مرض

    /ض/

-معمل -ةين
 مرتفع

    /ع/

 -مسمار -بظكة
 تبس

    /س/

    /ز/ رمز -يزكر -زرافة

    /ط/ خلط -بطل -طلع

    /ؿ/ رمل -ملف -توز

 -منزؿ -بمر
 حصاف

    /ف/

 -بؾرل -بصل
 خرج

    /ج/

 -مهارؾ-شمس
 مهمش

    /ش/

    /ص/-مصيهة -صبر
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 باص

    /ء/ ملجأ -فأر -أرنب

 -بغم -حوت
 سطح

    /ح/

    /ؼ/ يلف -مفتاح -فأر

 -مكواة -كدف
 يفك

    /ؾ/

 -ةقرب -قلم
 غرؽ

    /ؽ/

 -سوار -كردة
 أملس

    /س/

 -مغرب -غراب
 تبغ

    /غ/

    /خ/ نفخ -بـيم -خرج

    /ث/ تريث -مثابر -ثلج

-يذاكر -ذكي
 أخذ

    /ذ/

 -بيت -يابظينة
 شام

    /م/
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    /ق/ متنزه -نهر -ىواء

 -مظلوـ -ظفر
 ةكاظ

    /ظ/

 .ابعالاختبار اترٌ -(9ابعهكؿ )

 مرحلة بناء المكتسبات وترسيخها: 2-3-2

 أف يكوف قادرا ةلى: تعلٌمع في نهاية ىذه ابؼرحلة من ابؼتوقٌ يي ك 

 .كلماتليل ابعمل ابؼسموةة إلذ  بر .1
 ابؼنطوقة. كلماتفي ات اتعربيٌة اتلٌغةأصوات ةلى تعرؼ ي .2
 نطق الأصوات نطقا صحيحا.ي .3
في مواضع بـتلفة من  اتتٌهريبموضع  اتصٌوتاتي  تهتمل ةلى  كلماتد اتيردٌ  .4

 مة.كلات
في مواضع بـتلفة من  اتتٌهريبموضع  اتصٌوتاتي  تهتمل ةلى  كلماتد اتبوهٌ  .5

 مة.كلات
 .اتتٌهريبمة بعه حذؼ ابغرؼ موضع كلر اتذكٌ تي .6
 .اتتٌهريب بعه إضافة ابغرؼ موضع كلماتر اتذكٌ تي .7
 مة.كلف  وٌ بيزج الأصوات كابؼقاطع تيك .8
 مة إلذ أصواتها.كلم اتيقسٌ  .9

ور، كمندا اتبطاقات كاتصٌ  اتتٌعليميةالاستعانة باتوسائل  تتمٌ  ؛من أجل إبقاز ىذه ابؼرحلةك 
مرحلة انية، ية تهريبية في ابؼرحلة اتثٌ تعلٌمةن إبقاز كحهة  ا، كفي ما يلي أبموذجاتتٌعليمية اتبربؾيٌاتك 

 ةليو . اتتٌهريببناء ابؼكتسبات ك 
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 .اني: المدرسةالمجاؿ الثّ 

 .ية الأكلذ: حرؼ ابؼيمعلٌمتٌ اتوحهة ات .4
 الإجراءات: .5

 ص ابؼوجود في اتكتاب ابؼهرسي.إلذ اتنٌ  اتطفٌلالاستماع: يستمع  .1
 ص من خلبؿ الأنهطة ابؼصاحبة تو.معطيات اتنٌ  اتطفٌلابؼناقهة: يكتهف  .2
نو اتي  تتضمٌ  كلماتكات ،تصوت ابؼيم اتطفٌلربط ابؼنطوؽ بابؼكتوب: يستمع  .3

 دا مكتوبة.كلكيلبحظ طريقة كتابتدا كش
 .اتفونيميٌ ةلى اتوةي  اتتٌهريب .4

مراحل 
 اتتٌهريب

 كويناتتٌ  اتتٌقييم اتتٌهريبإجراءات  اتكفاءات ابؼستدهفة

أكؿ  اتصٌوتز بييٌ  - 01
 مة بظعيا.كلات

 اتصٌوتينطق  -
 نطقا سليما.

 كلؼ ةلى شيتعرٌ  -
 مكتوبا. اتصٌوت

 كلماتاستمع تل -
د فقط اتية كردٌ اتتٌ 
اتي  تبهأ  كلماتات

 -بحرؼ ابؼيم: دخل
 -قسما -مهرسة
 -معلمة -اتباب

 مصطبة.

 كلماتتعرض ات  -
مكتوبة مع إبراز حرؼ 

 كلماتىات   -
 بحرؼ ابؼيم. تبهأ

 كلماتـ  تقهٌ  -
مكتوبة كمسموةة 

بها حرؼ  تلطفٌل
ابؼيم في الآخر 
كيطلب منو 
اكتهاؼ حرؼ 

 ابؼيم كموقعو. 
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كتابة   ابؼيم فيدا، ثمٌ 
ؼ حرؼ ابؼيم تيتعرٌ 

 ةليو الأطفاؿ.

آخر  اتصٌوتبسييز  - 02
 مة بظعيا.كلات

م برهيه يطلب ابؼعلٌ  -
ابؼنتدية بحرؼ  كلماتات

ا: منزؿ قلم ابؼيم شفويٌ 
مسجه يقوـ مرنً رسم 

 إسلبـ.

 كلماتتعرض ات -
بة كيطلب من مكتو 

الإشارة  اتطفٌل
بغرؼ ابؼيم آخر 

 .اتكلمة

كسط  اتصٌوتبسييز  - 03
 مة بظعيا.كلات

 اتطفٌليطلب من  -
اتي   كلماتبرهيه ات

يتوسطدا ابؼيم شفديا: 
منزؿ، أمي، مسجه، 

 ةلم، أمر.

 كلماتتعرضات
مكتوبة كيطلب من 

كضع إشارة  اتطفٌل
ةلى ابؼيم اتي  

 .كلماتتتوسط ات

 اتصٌوتحذؼ  - 04
 اتكلمةكنطق 

 ابعهيهة.

 تلطفٌلح يوضٌ  -
ابعهيهة  كلماتات
ابذة ةن حذؼ اتنٌ 

حرؼ ابؼيم من: 
مسافر، بؿمه، مناؿ 

 .مسجه

 م أفٌ يوضٌح ابؼعلٌ  -
تتكوف من  كلماتات

 /أصوات: قلم..ؽ ؿ ـ

 كلماتما ات -
ابعهيهة بعه حذؼ 
ابؼيم من: منزؿ 

 معلم مصباح



166 
 

قمر..ؽ  /ةلم..ع ؿ ـ
 ـ ر.....

مزج الأصوات  - 05
 كتركيب مقاطع .

مزج ابؼقاطع  -
 .كلماتكتركيب ات

م كيفية يهرح ابؼعلٌ  -
مزج أكثر من صوت 

 /من-معا: ـ..ف
  /زؿ -ز..ؿ

 اتطفٌليطلب من  -
ابؼزج بين ابؼقاطع تيكوٌف 

ر منزؿ، ثم يكرٌ  اتكلمة
: كلماتالأمر مع ات

 معلم، مسجه، مسلم.

 كلماتما ات -
نة من ىذه ابؼكوٌ 

 /الأصوات: ـ س ؾ
ـ  /أ ـ ر /ؿ ـ ع

 ط ر.

 كلماتبرليل ات - 06
 إلذ أصوات.

م الأصوات  ابؼعلٌ يبيٌن  -
: كلماتنة بؽذه اتابؼكوٌ 
 /ـ ؿ ؾ -ملك

ـ ص ب ا  -مصباح
 ـ ك ز. -موز /ح

 كلماتل اتحلٌ  -
 /الآتية: مفتاح

 مسجه. /بؾتده

 .اتفونيميٌ ةلى اتوةي  اتتٌهريببرنامج  (:10الجدوؿ )

 

 مرحلة استثمار المكتسبات: 2-3-3



167 
 

بؼكتسبات الأطفاؿ بعه إنهاء اتبرنامج من خلبؿ  ابػتاميٌ  اتتٌقييمفي ىذه ابؼرحلة  يتمٌ ك 
غذية بؾموةة من الاختبارات، اتي  تنجز بصورة فردية مع الأطفاؿ، مع برضي خطط مسبقة تلتٌ 

 ةلى ابؼستويات الآتية: كيزباتتٌ  اتفونيميٌ مو في مدارات اتوةي اجعة، كيقاس اتنٌ اترٌ 

 ؛اتصٌوت نطقا صحيحانطق  -
 ؛اتصٌوتية تلفونيم اتواحهنوةات نطق اتتٌ  -
 ؛وريات اتصٌ عرؼ ةلى مسمٌ اتتٌ  -
 ؛اتصٌوت في سلسلة صوتية ) مقطع(نطق  -
 ؛ناتها من الأصواتإلذ مكوٌ  اتكلمةبرليل  -
 ؛كيبيمن خلبؿ برليلدا اتتٌ  اتكلمة ةلى عرؼتٌ ات -
 من بؾموةة من الأصوات. كلماتتكوين   -

متدا في مقهٌ اتتٌعلمية، ك / اتتٌعليميةتطبيق ىذا اتبرنامج بالاستعانة بدجموةة من اتوسائل  يتمٌ ك 
بؼا بؽا  ؛اتهٌاكني اتطفٌلبفاةلية تهل  اتفونيميٌ مو ا تهةم اتنٌ المحوسبة، اتي  نعتقه بأنهٌ  اتبربؾيٌات

تهل ىذه  اتنٌفسيةمن خصائص تعليمية قادرة ةلى بذاكز اتكثي من اتعوائق ابعسمية كاتعقلية ك 
أسرع كأفضل، كنقوـ في ابؼبحث ابؼوالر بتوضيح ميزات  كلبه علٌمتٌ ا يساةهىا ةلى اتاتفئة، بفٌ 

 .اتهٌاكني اتطفٌل تهل اتفونيمية اتتنٌميةفي دةم برامج  اتتٌعليمية اتبربؾيٌاتاستخهاـ ابغاسوب ك 
 
 
 
 
 

 الدّاونيالمُتعلّم لدى  الفونيمية اللّغوية التّنميةدعم  -3
 .باستخداـ الحاسوب
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لدى  العربيّة اللّغة تعلّماستخداـ الحاسوب في دعم تعليم/ 3-1
 .الدّاونيمُتعلّم ال

المُتعلّم لدى  الفونيميّ مو اعمة للنّ الدّ  التّعليمية البرمجيّات 3-2
 .الدّاوني

 التّنميةمن حيث دعم  العربيّة اللّغةتقييم برمجية لتعليم  3-3
 .الفونيمية

 

 

 

 

باستخداـ  الدّاونيتعلّم المُ لدى  الفونيمية اللّغوية التّنميةدعم  -3
 الحاسوب:

كتطوير اتبرامج  اتتٌعليم ين، حيث يسعى ابعميع إلذ برساتتٌعليمبكن نعيش ةصر تكنوتوجيا 
رة، ابؼسطٌ  اتتٌعليميةكاتوسائل قصه برقيق ابعودة، كبلوغ أكبر قهر من الأىهاؼ  ستاتيجياتكالا

 اتتٌبومداكف بدعزؿ ةن ىذا ابغراؾ  ميتلبزمةمن فئة  ابػاصٌةكتيس تعليم ذكم الاحتياجات 
كنوتوجيا اتي  قه ىذه اتفئات بحاجة أكثر من غيىا بؽذه اتتٌ  نا نعتقه بأفٌ ابؼتصاةه، بل إنٌ  اتتٌعليمي

 دا.تعلٌمتساةهىا في بذاكز اتكثي من ابؼصاةب اتي  تعيق 
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إذا  بؾهو،داكف قه يكوف غي  ميتلبزمةابؼبكر تفئة  اتفونيميٌ  اتلٌغومهخل خطيط تبرامج اتتٌ اتتٌ ك  
 رمن إمكانات ىائلة، ىذا ما جعلنا نفكٌ ابؼسانهة  اتتٌعليمتكنوتوجيا  ور في استغلبؿ ما تتيحلد نفكٌ 

 اتبربؾياٌت ةن طريق، اتفونيميٌ ةلى اتوةي  اتتٌهريبداةما تبرنامج كسيطا في استخهاـ ابغاسوب 
ىذه داكف، نظرا بؼا تعانيو  ميتلبزمةسبة تفئة ا ستكوف فاةلة كمفيهة باتنٌ اتي  نعتقه أنهٌ  اتتٌعليمية
 .علٌمتٌ ر ةلى قهراتها ةلى اتمن اضطرابات كاختلبلات تؤثٌ الأخية 

تفئة  اتعربيٌة اتلٌغةمن خلبؿ ىذا ابؼبحث دكاةي استخهاـ ابغاسوب في تعليم  سنبيٌن ك  
ح ابػصائص اتي  م اتي  تبقى مداما رئيسة، كما سنوضٌ داكف، دكف أف نغفل مداـ ابؼعلٌ  ميتلبزمة

داكف، تنقوـ في  ميتلبزمةدة تفئة كابؼوجٌ  اتفونيميٌ مو اةمة تلنٌ اتهٌ  اتتٌعليمية اتبربؾياٌترىا في ينبغي توفٌ 
 راسة ابؼيهانية لاحقا.ة تعليمية كتقييمدا قصه اةتمادىا في اتهٌ الأخي باختيار بربؾيٌ 

مُتعلّم لدى ال العربيّة اللّغة تعلّماستخداـ الحاسوب في دعم تعليم / 1-3 
 :الدّاوني

، ابػاصٌةبية نوات الأخية ةلى استخهاـ ابغاسوب في اتتٌ الاىتماـ في اتسٌ تقه انصب  
في زيادة  ة،كنوتوجيحية كاتقانونية كاتتٌ كاتصٌ  اتتٌبويةرات في المجالات الاجتماةية ك طوٌ ت  اتتٌ دمأسك 

 ابػاصٌةبية ل استخهامات ابغاسوب في بؾاؿ اتتٌ الاىتماـ بتقهنً أفضل اتبرامج بؽؤلاء الأفراد، كتتمثٌ 
 :254يلي في ما

صعوبات في بذاكز بعض  اصٌةبخ؛ ك ابػاصٌةاستخهاـ ابغاسوب في مساةهة ذكم الاحتياجات   -
 ؛تعلٌمات

 ؛اتفردية  اتتٌبوية طةٌتطبيق ابػ -

كاتكتابة  ،ة اتقراءة كالاستيعاب اتقرائيكل؛ كمهكلبعض ابؼها  في حلٌ  ينتعلٌممساةهة ابؼ  -
 .كابغساب

                                                           
، ابػاصٌة، ةن موقع أطفاؿ ابػليج ذكم الاحتياجات اتتٌعليمية اتعمليٌةابغاسوب ك  - 254

http://www.gulfkids.com/ar/index.php?action=show_res&r_id=68&topic_id=907 
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زين ابؼعلومات كاستجاةدا كاتقهرة ةلى ما بيلكو ابغاسوب من قهرة كبية ةلى بز إفٌ 
تقود ذكم  ،علٌمتٌ عليم كاتقة تلتٌ ، كغي ذتك من شأنو أف بىلق بيئة مهوٌ 255المحاكاة كاتتفاةل الإبهابي

 .تعلٌما يزيه من فاةلية اتونو بفٌ تعلٌمما ي إتقافإلذ  علٌمتٌ داكف من اتقابلين تل ميتلبزمة

مكاف ابغاسوب تقهنً دركس تعليمية مفردة إلذ إب وبدساةهة ابغاسوب، أنٌ  اتتٌعليمقصه بيي ك 
مدا ية اتي  يقهٌ تعلٌم/اتاتتٌعليميةفاةل بينو كبين اتبرامج مباشرة، ةن طريق إحهاث اتتٌ  اتطفٌل

بفضل ما يوفر  ،داكف ميتلبزمةأكثر فاةلية مع فئة  اتتٌعليممط من ىذا اتنٌ  ،كنعتقه أفٌ 256ابغاسوب
، ىذا ما قه يسدم في بذاكز اتعهيه من اتتٌعليميرافقة تلمحتول ة كصوتية مبؽا من معطيات بصريٌ 

 دم بوتية طبيعية.تعلٌمالاضطرابات اتي  تعيق 

 :ما يأتي اتهٌاكني اتطفٌلمزايا استخهاـ ابغاسوب في تعليم  من أىمٌ  كتعلٌ  

 ة؛عبة من خلبؿ برامج المحاكاجارب اتصٌ تنفيذ اتعهيه من اتتٌ  - 

 ة؛دظرية المجرٌ تقريب ابؼفاىيم اتنٌ  - 

كلمات الأطفاؿ ةلى استيعاب معاني ات اتي  تساةه ؛مرين كابؼمارسةفعاتية برامج اتتٌ  -
 ؛كترسيخدا

 ؛تعلٌمهويق كالإقباؿ ةلى اتبفضل ما بسنحدم من ةنصر اتتٌ  اتتٌعليميةفعاتية الأتعاب  - 

 ؛ رستهٌ مرحلة من مراحل ا كلٌ صحيح اتفورم في  اتتٌ  تلطفٌلر ابغاسوب يوفٌ  - 

 ؛اتطفٌلكيف مع قهرات بدساةهة ابغاسوب بطابع اتتٌ  اتتٌعليميز يتمٌ  - 

 ؛ اتهٌاكني اتطفٌلتنمية ابؼدارات اتعقلية ةنه  - 

 ؛ماف كابؼكاف ابؼناسبيناستخهاـ ابغاسوب في اتزٌ  تعلٌمبيكن تلم -

                                                           
 .49ابراىيم اتفار، تربويات ابغاسوب، ص  - 255
 .295، صابػاصٌةخوتة أبضه بويى كآخركف، أنهطة تلؤطفاؿ اتعاديين كتذكم الاحتياجات  - 256
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 ةمليٌةعل ا بهين كردكد أفعابؽم بفٌ تعلٌمتلحاسوب اتقهرة ةلى بززين ابؼعلومات كإجابات ابؼ - 
 أكثر فاةلية. ابؼستمرٌ  اتتٌقييم

 إلٌا  يتمٌ لا  اتتٌعليمية اتعمليٌةتائج ابؼرجوة من الاستعانة بابغاسوب في دةم برقيق اتنٌ  إفٌ 
أك تطوير  ،لا بيكن إحهاث تغيي حيثكية، أ لاستثمار ىذه اتوسيلة اتذٌ مديٌ  ،م كفءبوجود معلٌ 

، إذ باستطاةتدم ابؼهاركة في تطويع 257مينابؼعلٌ دكف مسابنة إبهابية من  تربوم كتعليمي
بىتلف  ،المحوسبة اتبربؾيٌاتم في حاتة استخهاـ كر اتذم يلعبو ابؼعلٌ ، فاتهٌ اتتٌعليمكنوتوجيا تبيئة اتتٌ 

ب منو أف يكوف اتي  تتطلٌ  ،قليهم،إذ تلقى ةلى ةاتقو اتكثي من ابؼسؤكتياتبساما ةن دكره اتتٌ 
فيتعاظم دكره  ،ركؼتلعمل في مثل ىذه اتظٌ  ابػاصٌةكاتكفاءة  ةلى درجة كبية من الإةهاد

وجيو كالإرشاد كتقهنً ابؼساةهات فيقوـ باتتٌ  ،أثناء اتهٌرس اتتٌعليمية اتعمليٌةالأساسي في إدارة 
ابغاسوب كما   الاةتقاد ابػاطئ بأفٌ ىائل من ابؼعلومات، كبذتك يتغيٌ  كيتعامل مع كمٌ  ،اتفردية

 .مابؼعلٌ  بؿلٌ  سيحلٌ  ،ق بويتعلٌ 

 اتبربؾيٌاتبؿور استخهاـ ؛ في بؿورين اتتٌعليميةباتنسبة تلبربؾيات يتلخٌص دكر ابؼعلٌم ك 
 :258اتتٌعليمية اتبربؾيٌاتكبؿور تأتيف  اتتٌعليمية

اتي   ،ذتك ةبر ثلبث مراحل بهءا بدرحلة الإةهاد يتمٌ ك  :التّعليمية البرمجيّاتمحور استخداـ  .1
تدا تلبستعماؿ من طرؼ كجاىزيٌ  اتبربؾيٌةه من كجود م أجدزة ابغاسوب كيتأكٌ ابؼعلٌ ز من خلببؽا بهدٌ 
مع ابغرص  اتبربؾيٌةالاحتكاؾ بابغاسوب ك  تعلٌمهغيل حيث يتيح تلمينتقل إلذ مرحلة اتتٌ  ، ثمٌ تعلٌمابؼ

هغيل أم في مرحلة ما بعه اتتٌ  ؛ةلى مهاركتو كتوجيدو في موقف تعليمي تفاةلي، كفي الأخي
بذتك  تعلٌمأك قه يهرؼ ةلى قياـ ابؼ ،كإغلبؽ ابغاسوب بأماف اتبربؾيٌةم من استجاع ه ابؼعلٌ أكٌ يت

 ه منو.كيتأكٌ 

انطلبقا  ،اتبربؾيٌاتبؽذه  عهٌ م كمي م إلذ مصمٌ ؿ ابؼعلٌ كفيو يتحوٌ  :البرمجيّة التّعليميةمحور تأليف . 2
كحاجات  ،اتتٌعليم استاتيجياتك  اتتٌبويةكابػطط  ،راتهة بابؼقرٌ كمعرفتو ابعيٌ  ،اتتٌبويةمن خبرتو 

                                                           
 .370، ص2005اتعرب ك ةصر ابؼعلومات، المجلس اتوطن تلثقافة ك اتفنوف ك الآداب، اتكويت،  نبيل ةلي ، - 257
 .425ابراىيم اتفار، تربويات ابغاسوب ، ص  - 258
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 ،اتبربؾياٌتكنظم تأتيف  ،ذكم ابػبرة في تغات اتبربؾة ،بالاستعانة بددنهسي الإةلبـ ين،تعلٌمابؼ
 م ةلى أرض اتواقع.رات ابؼعلٌ اتذين من شأنهم بذسيه تصوٌ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 :الدّاونيمُتعلّم لدى ال الفونيميّ مو اعمة للنّ الدّ  التّعليمية البرمجيّات 3-2

بربؾتدا بواسطة ابغاسوب من أجل  تمٌ تاتي   ا تلك ابؼوادٌ أنهٌ ةلى  اتتٌعليمية اتبربؾيٌاتتعرٌؼ 
حيث  ،اتتٌعزيزنية ةلى مبهإ الاستجابة ك ابؼبٍ  إةهادىا ةلى طريقة سكنر ةمليٌةكتعتمه  ،داتعلٌم

م أك بتعزيز ابهابي من قبل ابؼعلٌ  تعلٌمة من ابؼز ىذه اتنظرية ةلى أبنية الاستجابة ابؼستحبٌ تركٌ 
، كبفاٌ لا شكٌ فيو أف ابؼتعلٌم اتهٌاكني بحاجة أكثر من غيه من ابؼتعلٌمين اتعاديٌين إلذ 259ابغاسوب

                                                           

كفيلسوؼ  أخصائي ةلم اتنفس كسلوكي كمؤتف كبـتع (BurrhusFrederic "B. F." Skinner) بورىوس فريدريك سكينر  

 فظي.لوؾ اتلٌ لوؾ كاتسٌ جريبي تلسٌ حليل اتتٌ فس؛ كىي اتتٌ جريبي في ةلم اتنٌ أمريكي كمؤسس مهرسة في اتبحث اتتٌ  اجتماةي

 .459، ص2001ية، دار اتكتاب ابعامعي، اتعين، تعلٌمات اتتٌعليميةبؿمه بؿمود ابغيلة، اتتكنوتوجيا  - 259

https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%81%D9%84%D8%B3%D9%81%D8%A9_%D8%A7%D8%AC%D8%AA%D9%85%D8%A7%D8%B9%D9%8A%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%81%D9%84%D8%B3%D9%81%D8%A9_%D8%A7%D8%AC%D8%AA%D9%85%D8%A7%D8%B9%D9%8A%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%81%D9%84%D8%B3%D9%81%D8%A9_%D8%A7%D8%AC%D8%AA%D9%85%D8%A7%D8%B9%D9%8A%D8%A9
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اتتٌعزيز في اتعمليٌة اتتٌعليمية من أجل مساةهتو ةلى بذاكز بعض اتعوائق اتي  بزلق اتكثي من 
 اتثغٌرات أثناء اتتٌعلٌم.

ص كاتنٌ  اتصٌوتورة ك ىي بؾموةة من تقنيات ةرض اتصٌ  دةات اتوسائط ابؼتعهٌ يٌ بربؾ إفٌ  
اتو كبربؾيٌ  ،باستخهاـ أجدزة اتكومبيوتر فيداحكم اتتٌ  يتمٌ حيث  ،260سوـ كغيىاكالأفلبـ كاترٌ 

 .كسيط تبعا تقهرتو في برقيق ابؽهؼ كلٌ ستخهـ  إذ يي  ،بؿهٌدةتتحقيق أىهاؼ تعليمية 

 ،داكف ميتلبزمةو تفئة ابؼوجٌ  اتتٌعليمية ابؼوقف بالإمكاف زيادة فاةليٌ و ا سبق أنٌ يظدر بفٌ ك  
ية ، كبيكن تلخيص أبنٌ اتتٌعليمية اتبربؾيٌاتمتدا كفي مقهٌ  ،دةبالاستعانة بوسائل اتوسائط ابؼتعهٌ 

 261يلي: في ماداكف  ميتلبزمةبأطفاؿ  ابػاصٌة اتتٌعليمية اتعمليٌةفي  اتتٌعليمية اتبربؾيٌات

 ؛ةمليٌة ةرض ابؼادة ابؼطلوبةك  اتتٌعليمية اتعمليٌةتسديل  -
 ؛اتتٌعليميةبنماذج بـتلفة تعرض ابؼادة  اتتٌعليميةإنتاج ابؼواد  إمكانية -
 ؛كبرفيز اتعمل ابعماةي ،اتتٌعليميةة مع ابؼادٌ  أكبر كلفاةل بهين ةلى اتتٌ تعلٌمبرفيز ابؼ -
 ؛طرائق المحاكاةهاـ كذتك باستخ ؛اتسديل ةمل الأنهطة اتي  يصعب ةملدا يهكيٌ  -
تلمواضيع  تعلٌممن استيعاب ابؼ يضاةفةرض اتقصص كالأفلبـ، الأمر اتذم  إمكانية -

 ابؼطركحة.

بدراحل ةهيهة، كقه يقوـ بإةهادىا بؾموةة من الأشخاص  اتتٌعليمية اتبربؾياٌتإنتاج  ةمليٌةكبسر 
فتتضافر ابعدود  ،الآلرمين كصانعي مناىج كمدنهسي الإةلبـ ين كمعلٌ صين من تربويٌ ابؼتخصٌ 

 مركرا بابؼراحل الآتية: ،بنجاح اتعمليٌةكابػبرات لإبساـ 

أك  اتبربؾيٌةرا كاملب بؼهركع م فيدا تصوٌ كىي ابؼرحلة اتي  يضع ابؼصمٌ  صميم:مرحلة التّ  .1
ة ةلمية، كأنهطة من أىهاؼ كمادٌ  اتبربؾيٌةابػطوط اتعريضة بؼا ينبغي أف برتويو 

                                                           
 .122، ص2003، اتقاىرة، اتكلمة، مكتبة دار اتتٌعليمبؿمه ةطية بطيس، منتوجات تكنوتوجيا  - 260
 .207، ص2004ةماف، ، دار ابؼيسرة، اتتٌبويةكتطبيقاتو  اتتٌعليمييوسف أبضه ةيادات، ابغاسوب  - 261
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ة ة أحسن كاضعي ابؼناىج اتتٌعليمية بدعيٌ يتولذ ىذه ابؼدمٌ ، كةادة ما 262كتهريبات
رىا ابعداز من أجل ة ةن الإمكانات اتي  يوفٌ مدنهسي ابغاسوب، إذ بؽم فكرة ةامٌ 

 :263ن ما يليا يسمح بعمليٌة بزطيط سليمة تتضمٌ بفٌ  ،اتبربؾيٌةإنتاج 

 ؛ر ابؼستدهؼتلمقرٌ  ابػاصٌةة ك برهيه الأىهاؼ اتعامٌ -

 ؛تعلٌمين كمراحلو ككسائلوتقونً ابؼأنواع  برهيه -

 (؛بناء اتهركس)إلذ خطوات  اتتٌعليميبرليل المحتول  -

 ؛ف مندا اتبرنامجاتي  يتكوٌ  اتتٌعليميةة برليل ابؼادٌ  -

 .اتبربؾيٌةمن خلبؿ  اتتٌعليميةة برليل نظاـ ةرض ابؼادٌ  -

صميم من مواد ةلمية كأنهطة بات اتتٌ ن إةهاد متطلٌ كتتضمٌ جهيز والإعداد: مرحلة التّ  .2
 ، إضافة إلذ:264اتبربؾيٌةكصور كتقطات فيهيو كأصوات كتنقيحدا تتناسب 

 ؛بطريقة إجرائية اتتٌعليميةصياغة الأىهاؼ  -
 ؛كتنظيمو اتبربؾيٌةبرليل بؿتول موضوع  -
 ؛تعلٌمبرليل خصائص ابؼ -
 ؛ركسبزطيط اتهٌ  -
 ؛اتبربؾيٌةندا اتي  ينبغي أف تتضمٌ  اتتٌعليميةبرهيه اتوسائل  -
 ؛تعلٌمات استاتيجياتك  طرائقبرهيه  -
 ؛برهيه الأنهطة ابؼصاحبة -

                                                           
 .163ابراىيم اتفار، تربويات ابغاسوب ،ص - 262
  2007، 5ط  ،بين اتنظرية ك اتتطبيق ، دار ابؼيسرة تلنهر ك اتتوزيع ك اتطباةة ، ةماف اتتٌعليمبؿمه بؿمود ابغيلة، تكنوتوجيا  - 263
 .366-365ص
 .367ابراىيم اتفار، تربويات ابغاسوب ، ص  - 264
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 ؛ينتعلٌماستثارة دافعية ابؼ استاتيجياتبرهيه   -
 ؛اتتٌغذية اتراٌجعةك  اتتٌعزيز طرائقبرهيه  -
 ؛اتعرض طرائقكصف  -
 ؛اتبربؾيٌةندا برهيه أنواع الأسئلة اتي  ينبغي أف تتضمٌ  -
 ؛اتتٌعليميبرهيه مصادر كمراجع المحتول  -
 برهيها إجرائيا. اتتٌقونًبرهيه كسائل  -

 اتبربؾيٌةم كنقصه بو تربصة ابػطوط اتعريضة اتي  كضعدا مصمٌ يناريو: مرحلة كتابة السّ  .3
، تتخرج في 265إلذ إجراءات تفصيلية مسجلة ةلى اتورؽ حت يتمٌ تطبيقدا حاسوبيا

 شكل حصٌة تعليمية بؿوسبة.
دائي ةلى ابػبراء من دا اتنٌ كلفي ش اتبربؾيٌةكذتك بعرض  طوير:جريب والتّ مرحلة التّ  .4

 ل ةليدا.بناءا ةلى ابؼعطيات ابؼتحصٌ  ،عهيلأجل اتتٌ 
خذ بعين الاةتبار يأداكف بهب أف  ميتلبزمةدة تفئة ابؼوجٌ  اتتٌعليمية اتبربؾيٌاتإةهاد  إفٌ 

، كذتك بدراةاة قهراتهم ةلى الإدراؾ كاتفدم،  اتنٌفسيةخصائصدم ابعسمية كاتعصبية كاتعقلية ك 
،  اتنٌفسيةقنية، ك ذتك بالاتتزاـ بدجموةة من الأسس اتتٌ  يتمٌ ك ية تهيدم، علٌمتٌ ات كلكمراةاة ابؼها 

اتبربؾيٌة رىا كأسس في قنية اتي  ينبغي توفٌ ابػصائص اتتٌ  ، كمن أىمٌ اتبربؾيٌةأثناء إبقاز  اتتٌبويةك 
 داكف، ما يلي: ميتلبزمةة ابؼوجدة تفئ اتتٌعليمية

 :خصائص الخطّ  -لاأوّ 

، فدو أداة اتلٌغوية اتتٌعليمية اتبربؾيٌاتفظي ابؼخطوط ذا قيمة كبية في اتلٌ  اتلٌغومالمحتول  هٌ يع
ـ تو قراءة ككتابة من خلبؿ ما يقهٌ  اتلٌغةمدارات  تعلٌمي اتطفٌل مية في اتوقت ذاتو، إذ أفٌ يككسيلة تعل

ية، إذ كلة كاتهٌ وابط ابؼعنويٌ صوص بزضع لمجموةة من اتضٌ ، ىذه اتنٌ اتبربؾيٌة اتتٌعليميةمن نصوص في 

                                                           
 .128،ص2011، 1،دار اتيازكرم اتعلمية تلنهر كاتتوزيع، الأردف طتعلٌمك تقنيات ات اتتٌعليميةتوسائل طارش بن غاتب، ا - 265
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ا دقيقة كبسيطة تناسب أةمار الأطفاؿ كقهراتهم كحاجاتهم، كلماتهينبغي أف تكوف قابلة تلقراءة  
 : 266دار فيو بؾموةة من ابػصائص، من أبنٌ تتوفٌ  كتكتب بخطٌ 

 ؛ية مقركءة كمفدومة اتبربؾيٌة اتتٌعليمأف تكوف حركؼ  -
اتبربؾيٌة ضركرة استخهاـ حركؼ كاضحة كذات أشكاؿ بصاتية بذذب الانتباه لمحتول  -

 ؛اتتٌعليمية
 ؛اتتعليمية في اتبربؾية كلهة اتهٌ تكبي حجم ابغركؼ ابؼعقٌ  -
 ؛اتبربؾيٌة اتتٌعليميةةوض استخهاـ حجم كاحه في  ،استخهاـ أحجاـ بـتلفة تلحركؼ -
 ؛ة كأخرل بدقهار حرؼ إلذ حرؼ كنصفمكل كلٌ ضركرة ترؾ فراغ بين   -
في  كلمات( 6- 4)أدنى من  طر اتواحه أك كحهٌ حرفا في اتسٌ  25ص بحوالر برهيه اتنٌ  -

 ؛كلٌ شاشةأسطر في  بشانية طر ك اتسٌ 
 ؛ة يٌ تلبربؾ تعلٌمنوع في استخهاـ أشكاؿ ابغركؼ بعذب انتباه ابؼاتتٌ  -

 

 :كلخصائص الشّ  -ثانيا

راسية، ة اتهٌ كإثارة فضوتو بكو بؿتول ابؼادٌ  اتطفٌلور كالأشكاؿ دكر رئيس في جذب انتباه تلصٌ  
ر فيدا ينبغي أف تتوفٌ  ،اس، كنظرا تهكرىا ابغسٌ علٌمتٌ تو تلهويق، كتثي دافعيٌ ر تو ابؼتعة كاتتٌ فدي توفٌ 

 :267بؾموةة من ابػصائص، من أبندا

 ؛تعلٌممعا تلمة كاتفائهة يٌ ور ابؼتعة اتبصر ر اتصٌ أف توفٌ  -
 ؛اتبربؾيٌة اتتٌعليميةور مقركءة ككاضحة ةلى شاشات سوـ كاتصٌ أف تكوف اترٌ  -

                                                           
، اتتٌبوية، دراسات اتعلوـ اتتٌعليمية اتبربؾياٌتبؿمه ةبه اتربضاف اتطواتبة، نباؿ زكريا اتهبوتة، معايي ةناصر اتتصميم اتفن لإنتاج  - 266
 .80، اتعهد الأكؿ، ص31المجاد
 .80،  صاتتٌبويةكإنتاجدا كتطبيقاتها  اتتٌعليمية اتبربؾيٌاتةابه بضهاف ابؽرش، تصميم  - 267
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اتبربؾيٌة ابؼنهودة من  اتتٌعليميةتلؤىهاؼ قة ور منسجمة مع ابؼوضوع كبؿقٌ أف تكوف اتصٌ  -
 اتتٌعليمية؛

 ؛كلي بؽا ه اتهٌ يعقطة كالابتعاد ةن اتتٌ يور اتبساستخهاـ اتصٌ  -
تظدر بوضوح  نا تلأنهٌ  ؛ةي ضمن مساحة صغ فاصيل اتكثيةاتتٌ ور ذات ب استخهاـ اتصٌ بذنٌ  -

 ؛اشةةلى اتهٌ 
ور ار اتصٌ يفي اخت تعلٌمتلم اتتٌعليميةابقة كابػصائص الأخذ بعين الاةتبار دكر ابؼعرفة اتسٌ  -

 اتبربؾيٌة اتتٌعليمية؛ابؼستخهمة في 
 ؛ينمتعلٌ بة من أفكار ابؼية ابؼأتوفة كاتقر ياتتٌعزيز ور اختيار اتصٌ  -
 ؛كر اتذم كضعت من أجلوم اتهٌ دٌ ؤ اشة بحيث تور في ابؼكاف ابؼناسب ةلى اتهٌ كضع اتصٌ  -
 ؛اشة حجمدا ةلى اتهٌ يتصغ أك يور ةنه تكبالمحافظة ةلى كضوح اتصٌ  -
 ؛تلؤتواف مادمهرج اترٌ ة كالابتعاد ةن اتتٌ يحيوضوني في الأشكاؿ اتتٌ ه اتلٌ يعقب اتتٌ بذنٌ  -
 معاف.وف كاتلٌ رات من خلبؿ اتكثافة كاتلٌ مثل ابؼؤشٌ ة يبسييز الأشكاؿ الإرشاد -
 ؛وازفق اتتٌ ين في ابؼركز تتحقيور كاتعناك بؿاكتة كضع اتصٌ  -
ب الأفقي يتق استخهاـ اتتٌ يهة ةن طر قة مناسبة كموحٌ يب اتقوائم كالأشكاؿ بطر يترت -

 ؛كاتعمودم
 ؛اتبربؾيٌة اتتٌعليميةةلى شاشة  وف كابػطٌ كاتلٌ  كلناسق بين اتهٌ وازف كاتتٌ ق اتوحهة كاتتٌ يبرق -
 ؛كة قهر الإمكافسوـ ابؼتحرٌ الاقتصاد في اترٌ  -
 ؛هةور ابؼعقٌ ا من اتصٌ ي أكثر تأث الأنهٌ  ؛طةية اتبسور ابؼتحركٌ استخهاـ اتصٌ  -
 ؛علٌمتٌ كة مناسبة بؼدمة اتاستخهاـ صور متحرٌ  -
 .دة رٌ المج هيمفاابؼ ة تتوضيحاستخهاـ صور متحركٌ  -

 : وفخصائص اللّ  -ثالثا
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شريطة أف  اتتٌعليميةة كتفت انتباىو بكو ابؼادٌ  ،اتهٌاكني اتطفٌلتلؤتواف اتقهرة ةلى جذب إفٌ 
ت  لا تهتٌ ريقة ابؼناسبة كفي الأماكن ابؼناسبة كباتكميات ابؼناسبة، حتٌ بوسن استعمابؽا باتطٌ 

خصائص استعماؿ الأتواف  كمن أىمٌ  ،رةابؼسطٌ  ميةػػػػػػػػػػػػػػػػػاتتٌعليفو ةن الأىهاؼ كتصرً  ،اتطفٌلاه ػػػػػػػػػػػػػانتب
 :268داكف ما يلي ،ميتلبزمةة تفئة ابؼعهٌ  اتتٌعليمية اتبربؾيٌاتفي 

 ؛ينتعلٌمق راحة ابؼابة برقٌ جذٌ  بطريقة اتبربؾيٌة اتتٌعليميةوف في ضركرة استخهاـ اتلٌ  -
ب نٌ برقيقدا، كبذ الأىهاؼ ابؼرجوٌ مع  اتبربؾيٌة اتتٌعليميةانسجاـ الأتواف ابؼستخهمة في  -

 ؛ينتعلٌمت انتباه ابؼ لا تهتٌ ارخة حتٌ استخهاـ الأتواف اتصٌ 
ين تعلٌمصة تلمابؼخصٌ  اتبربؾيٌاتض كالأسود(في ي ابؼمزكجة بالأبياستخهاـ الأتواف ابؼهبعة)غ -

 ؛رسن حت بذذب انتباىدم لمحتول اتهٌ صغار اتسٌ 
ور شكاؿ كاتصٌ )الأ اتبربؾيٌةه ةهد الأتواف ابؼستخهمة في تلوين بؿتويات شاشات يبره -

 ؛تعلٌماحة تلمأتواف كذتك تتحقيق اترٌ  ةص، ابػلفية( تيكوف مابين ثلبثة إلذ بطس،اتنٌ 
زرؽ أبلوف ثلب إذا كانت ابػلفية م ،اتتٌعليمية اتبربؾيٌاتوني في كوين اتلٌ بات في استخهاـ اتتٌ اتثٌ  -

 ؛وفالاستخهاـ مع اختلبؼ بسيط في اتلٌ  اىذيجب تكرار ف ،بيضأ خطٌ غامق مع 
)الأبضر كالأخضر/اتبنفسجي كالأصفر/الأزرؽ مهمة كالابتعاد ةن استخهاـ الأتواف ابؼتمٌ  -

 ؛اشةف ظلبلا ةلى اتهٌ كاتبرتقالر( بجانب بعضدا اتبعض لأنها تكوٌ 
ة اتقيمة( مثل الأبضر يبالأتواف ابؼهبعة)ةات اتبربؾيٌة اتتٌعليميةةهـ تلوين ابػلفية تهاشات  -

ل من قهرة وف تقلٌ ة تلقيمة اتعاتية اتلٌ فالاستجابة اتبصريٌ  كالأصفر لأنها غي مربوة تلبصر،
 ؛ص بوضوحاتعين ةلى قراءة اتنٌ 

وف الأبضر بابؼعلومات مثل ربط اتلٌ  اتبربؾيٌةبؿاكتة ربط الأتواف ببعض ابؼعلومات اتبارزة في  -
 ؛ابؼدمة

 .ةليدا تعلٌمبعذب الانتباه كتركيز ابؼ ؛ة بأتواف مهبعة كلامعةطباةة ابؼعلومات ابؼدمٌ  -

                                                           
 .78، صاتتٌعليمية اتبربؾياٌتصميم اتفن لإنتاج بؿمه ةبه اتربضاف اتطواتبة، نباؿ زكريا اتهبوتة، معايي ةناصر اتتٌ  - 268
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 : الصّوتخصائص  -رابعا

أثر كبي ةلى استيعاب  ،مة بالأتوافور كالأشكاؿ ابؼهةٌ لاستخهاـ الأصوات مع اتصٌ إفٌ 
رات استخهاـ ابؼؤثٌ ب يتطلٌ  اتفونيميٌ تنمية كةيو  ، كما أفٌ اتتٌعليميتلمحتول  اتهٌاكني اتطفٌل
 اتبربؾيٌاتخصائص الأصوات ابؼستعملة في تصميم  من أىمٌ  ، كتعلٌ اتبربؾيٌة اتتٌعليميةية في اتصٌوت

 :269ما يلي اتتٌعليمية

ابؼستخهـ كخلفية موسيقية بىتلف ةن  اتصٌوتف مدا،فة اتي  يقهٌ ياتوظ اتصٌوتأف يناسب  -
 ؛الابهابيةلبية أك اجعة اتسٌ غذية اترٌ ابؼستخهـ تلتٌ  اتصٌوت

 ؛تعلٌمابؼ ىن لا بزتلط في ذحتٌ  ،فظيةية غي اتلٌ اتصٌوتموز ةهـ الإسراؼ في استخهاـ اترٌ  -
 مييز بيندا؛اتتٌ  تعلٌميصعب ةلى ابؼب استخهاـ نغمات صوتية متقاربة بذنٌ  -
 ؛فاةلمع اتعرض كشاشات اتتٌ  اتصٌوتيتكامل  ضركرة أف -
 ؛كإةادتو ةنه ابغاجة إتيو اتصٌوتبإتغاء  تعلٌمتلم اتسٌماح ضركرة -
ما تلئجابة هحهأ؛ رينينبغي الاكتفاء بدؤثٌ  اتتٌغذية اتراٌجعةية في اتصٌوترات ةنه استخهاـ ابؼؤثٌ  -

 ؛حيحة كالآخر تلئجابة ابػاطئةاتصٌ 
 . أف بزتفي ابؼوسيقى ابػلفية اشة لابهٌ ة ةلى اتهٌ ةنه ظدور تعليق صوتي أك رساتة ىامٌ  -

 ،كالأشكاؿ ،نسيق بين ابػطوطكيز ةلى اتتٌ ينبغي اتتٌ  ،يةاتفنٌ ىذه ابػصائص  كلٌ إضافة تك 
داكف، مع ابغرص ةلى جعل  ميتلبزمةة تفئة ابؼعهٌ  اتبربؾيٌة اتتٌعليميةفي تصميم  ،كالأصوات ،كالأتواف

 ،ساككاف سدلب كسلً  ،اتبربؾيٌةك  اتطفٌلفاةل بين ما زاد اتتٌ كلٌ ف ؛اتطفٌلفاةل في متناكؿ كاجدات اتتٌ 
 يا كتعليميا.فنٌ  تهازادت كفاءما كلٌ 

ية لتصميم برمجيات تعليمية والفنّ  ،والتّعليمية ،الوقوؼ على ىذه المستلزمات النّفسية إفّ 
برمجية يتمّ اختيارىا، قبل بدء استخدامها مع  لفئة مُتلازمة داوف، يساعدنا في تقييم أيّ 

                                                           
269
 .211، ص1002للوسائط المتعددة، دار الهدى للنشر والتوزيع، المينيا،  التّعليمينبيل جاد عزمي، التصميم  - 
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فسية، وتلبيتها للأىداؼ الأطفاؿ، حرصا على ملاءمتها لخصائصهم الجسمية والعقلية والنّ 
 ،يم بربؾية تعليميةيقنقوـ فيو بتابؼبحث ابؼوالر، اتذم  يتضمٌنو، كىذا ما ة من استعمالهاالمرجوّ 

داكف  ميتلبزمةتهل بؾموةة من أطفاؿ  اتفونيميٌ بكاكؿ استعمابؽا لاحقا من أجل دةم اتوةي 
 .تعلٌماتقابلين تل

 

 

 

 

 

 التّنميةمن حيث دعم  العربيّة اللّغةة لتعليم تقييم برمجيّ  3-3
 :الفونيمية

إذ تعوزىا خصائص  ،جارمابع اتتٌ رة حاتيا برمل اتطٌ ابؼتوفٌ  اتتٌعليمية اتبربؾيٌاتاتعهيه من  إفٌ 
زمة ة اتلٌب ابغاسوبيٌ أك  اتتٌبويةر ابػبرة ذتك إلذ ةهـ توفٌ  ةلمية كثية في تصميمدا، كقه يكوف مردٌ 

في جهكل  ،اتتٌعليمية اتعمليٌةين بإلذ تهكيك بعض ابؼدتمٌ م ىذا ما قه يؤدٌ ؛ يداتهل معهٌ 
اتعائه اتفعلي من كراء استخهامدا قه لا يضاىي  أك تهعورىم بأفٌ  ،استخهامدا تضعف بعضدا

، تكن ىذا لا بينع كجود استبهابؽا بوسائل أخرل ذات تكاتيف أقلٌ  وفلالر يفضٌ كباتتٌ  ،فتداكلت
ة بربؾية الر فمن اتواجب إخضاع أيٌ ، كباتتٌ 270كتصميم فعاؿه ات أخرل ذات بؿتول جيٌ بربؾيٌ 

 ن من اختيار الأنسب مندا. نتمكٌ قييم قبل استخهامدا حتٌ تلتٌ 

                                                           
 316تلوسائط ابؼتعهدة ، ص  اتتٌعليمينبيل جاد ةزمي، اتتصميم  -270
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كابؼنتجات  اتبربؾيٌاتإلذ بصع اتبيانات حوؿ كفاءة  اتتٌعليمية اتبربؾياٌتيدهؼ تقونً ك 
استخهاـ ىذه ابؼعلومات لابزاذ قرارات تتعلق باستعماؿ أك بتحسين ىذه  ، ثمٌ اتتٌعليمية
 .اتبربؾيٌةة الأمر تقرير كفاية يتستدهؼ في نها اتعمليٌة فٌ إ، كبيكن اتقوؿ 271اتبربؾيٌات

ثم  تعلٌماستخهاـ ابؼ ثمٌ  ،بالمحتول اة مستويات بهءةلى ةهٌ  اتتٌعليمية اتبربؾيٌاتتقييم  يتمٌ ك 
اتي   اتبربؾيٌةة ةن كفي ما يلي نورد اتبيانات اتعامٌ  ، 272اتبربؾيٌةكصولا إلذ تهغيل  ،ماستخهاـ ابؼعلٌ 

 :اتتٌقييم عمليٌةنقوـ بتقييمدا، متبوةة ب

 ة:ة للبرمجيّ البيانات العامّ *

 .-نة الأكلذ ابتهائياتسٌ  – اتتٌعليمية: موسوةة مبهةوف البرمجيّةعنواف  -

 أتعاب تعليمية. زائه: تعليم خصوصي البرمجيّةنمط  -

 : دار نزىة الأتباب تتطوير اتبرامج كاتوسائل اتبيهاغوجية.شرمؤسسة النّ  -

 نة الأكلذ ابتهائي: تلبميذ اتسٌ الفئة المستهدفة-

ة نة الأكلذ ابتهائي إضافة إلذ مادٌ بصيع مواد اتسٌ  :البرمجيّةراسي الذي تتناولو الموضوع الدّ  -
 .اتعربيٌة اتلٌغة

+ تطبيق  windows 7جداز حاسوب بنظاـ تهغيل  شغيل:بات التّ متطلّ  -
mrcamedea flash player كبرنامجadobe acrobat  كبرنامجmicrosoft 

office. 

ا بهت الأكثر قهرة لأنهٌ  اتتٌعليمية اتبربؾيٌاتمن بين بؾموةة من  اتبربؾيٌةاختيار ىذه  تقه تٌ  
داكف ابؼتمهرسين، فدي  ميتلبزمةو مع أطفاؿ ابؼراد تطبيق اتتٌعليميةلى برقيق أىهاؼ اتبرنامج 

                                                           
 .103ص، 2002، بؾلة اتتبية اتعلمية، المجله ابػامس، اتعهد الأكٌؿ، اتتٌعليمية اتبربؾيٌاتياسين ةبه اتربضاف قنهيل، بناء نظاـ تتقونً  -271
 .348..343إبراىيم اتفار، تربويات ابغاسوب ،ص -272



182 
 

كفق برنامج كزارة اتتبية ، إضافة إلذ بقية ابؼواد اتعربيٌة اتلٌغةب ر ةلى برنامج تعليمي خاصٌ تتوفٌ 
 ابعزائرية.

كقه بعأنا  ،داكف ميتلبزمةا تفئة ػػػػػػػػػػػػػػػػػيصمة خصٌ صمٌ ارىا تيست مي ػػػػػػػػػػػػاختي اتي  تٌ  اتبربؾيٌةإفٌ  
 خاصٌة اتعربيٌةغة ة تعليمية تلٌ بعهما انتدى بحثنا ةن بربؾيٌ  - اتفئات كلٌ مة تكىي مصمٌ  -إتيدا 

 اا قه نبلغ من خلببؽناتي  نعتقه أنٌ  اتتٌعليميةكفي ما يلي تقييم بؽذه اتوسيلة سلبا،  باتفئة ابؼذكورة
 :هٌدة ةن طريق استثمارىاالأىهاؼ المح

 خصائص المحتول:عليمية من حيث تقييم اتبربؾيٌة اتتٌ  .1

 يةدرجة توفر ابػاصٌ  يةابػاصٌ  

بفتازة  
"3" 

هة جيٌ 
"2" 

ضعيفة 
"1" 

لا 
تنطبق 

"0" 

صحيحة  تربويةٌنظريات  اتبربؾيٌة تتبنٌى  1
 .في ةرضدا تلمحتول

 *   

    * .ة المحتول كسلبمتو اتعلمية دقٌ  2

    * .تستخهـ أنهطة تعليمية مقبوتة 3

مع ما يستغرقو  علٌمتٌ مقهار اتتناسب  4
 .وف من كقتتعلٌمابؼ

  *  

  *   .تابع ابؼنطقيسلسل كاتتٌ كضوح اتتٌ  5
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   *  .تراةي برقق الأىهاؼ ابؼذكورة 6

الاستخهاـ ابؼلبئم تلؤصوات  7
 .كالأتواف

 *   

 *    .جزء من المحتول إمكانية طبع أمٌ  8

 ماذجسوـ كاتنٌ الاستخهاـ ابؼلبئم تلرٌ  9
 .ابؼتحركة كتقطات اتفيهيو

*    

مثيل كحركة ابط بين أسلوب اتتٌ اتتٌ  10
ماذج بأىهاؼ المحتول سوـ كاتنٌ اترٌ 

 .كمضمونو

 *   

 )خصائص المحتول( اتبربؾيٌة اتتٌعليميةتقييم  (:11الجدوؿ)

 نتيجة اتتٌقييم:

 19/30ية بؼعيار خصائص المحتول= كلٌ ات اتهٌرجة

 63.33ابؼئوية بؼعيار خصائص المحتول= اتهٌرجة

 

 

 

 خصائص استخهاـ ابؼتعلٌم:تقييم اتبربؾيٌة من حيث  .2
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 يةدرجة توفر ابػاصٌ  يةابػاصٌ  

بفتازة  
"3" 

هة جيٌ 
"2" 

ضعيفة 
"1" 

لا 
تنطبق 

"0" 

عاكف كاتعمل ةلى اتتٌ  تعلٌمابؼ برثٌ  1
 .ابؼهتؾ

 *   

جوع تهتيل اترٌ  تعلٌمب من ابؼلا تتطلٌ  2
 .اتتهغيل 

*    

 *    .صا ةن أدائوملخٌ  تعلٌمر تلمتوفٌ  3

  *   .اتةتغذية راجعة فعٌ  4

ابؼوجبة أكثر جاذبية  اتتٌغذية اتراٌجعة 5
 .اتبةاتسٌ  اتتٌغذية اتراٌجعةمن 

 *   

م في معهؿ أف يتحكٌ  تٌلميذتتيح تل 6
 .كأبماط ةرض ابؼعلومات

  *  

ن كظائف تتحليل أخطاء تتضمٌ  7
 تٌلبميذ.ات

   * 

صوص ابؼعركضة ةلى سدوتة قراءة اتنٌ  8
 .اشةاتهٌ 

*    
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    * .ن كظائف مساةهةتتضمٌ  9

عوبة ة مستويات من اتصٌ ن ةهٌ تتضمٌ  10
 .دوتةكاتسٌ 

*    

 .(تعلٌم)خصائص استخهاـ ابؼاتبربؾيٌة اتتٌعليميةتقييم  (:12الجدوؿ)

 نتيجة اتتٌقييم:

 .18/30= تعلٌماستخهاـ ابؼية بؼعيار خصائص كلٌ ات اتهٌرجة

 .60=تعلٌمابؼئوية بؼعيار خصائص استخهاـ ابؼ اتهٌرجة

 

 

 

 

 

 م:خصائص استخهاـ ابؼعلٌ تقييم اتبربؾيٌة من حيث  .3

 يةدرجة توفر ابػاصٌ  يةابػاصٌ  

بفتازة  
"3" 

هة جيٌ 
"2" 

ضعيفة 
"1" 

لا 
تنطبق 

"0" 
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  *   .بوضوح اتتٌعليميةةرض الأىهاؼ  1

   *   .الأىهاؼ مع المحتولتتكامل  2

م في مستويات م أف يتحكٌ تتيح تلمعلٌ  3
 .ياغاتصعوبة بعض اتصٌ 

 *   

 من قوائم م أف يغيٌ تتيح تلمعلٌ  4
 .كابؼسائل كلماتابؼفردات كات

   * 

م أك مواد تعليمية بات تلمعلٌ ر كتيٌ توفٌ  5
 .مساةهة

 *   

    * .هريستقتح خططا تلتٌ  6

 *    .ينتعلٌمابؼ كلٌ صا لأداء  ر ملخٌ توفٌ  7

  *   .تقبل اتبربؾة كتقهـ أجوبة متنوةة 8

  *   .ينتعلٌمإمكانية طبع نتائج أداء ابؼ 9

إمكانية توتيه مفردات الاختبار  10
 .كطباةتدا

   * 

 .)خصائص استخهاـ ابؼعلم( اتبربؾيٌة اتتٌعليميةتقييم  (:13الجدوؿ)

 نتيجة اتتٌقييم:

 .12/30ية بؼعيار خصائص استخهاـ ابؼعلم= كلٌ ات اتهٌرجة
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 .40ابؼئوية بؼعيار خصائص استخهاـ ابؼعلم= اتهٌرجة

 خصائص تهغيل اتبربؾيٌة:تقييم اتبربؾيٌة من حيث  .4

 يةدرجة توفر ابػاصٌ  يةابػاصٌ  

بفتازة  
"3" 

هة جيٌ 
"2" 

ضعيفة 
"1" 

لا 
تنطبق 

"0" 

كابػركج  اتبربؾيٌةسدوتة اتهخوؿ إلذ  1
 .مندا

*    

مع  اتبربؾيٌةترابط ةرض دركس  2
 .ابؼضموف 

 *   

    * .اتتنسيق ةلى اتهاشة كاضح كمثي 3

تتيح تلمستخهـ تصحيح أخطاء  4
 .اتكتابة

 *   

    * .اتبربؾيٌةسدوتة استخهاـ  5

 كلٌ تستخهـ إمكانيات ابغاسوب به 6
 .جيه

*    

 .اتتهغيل() خصائص اتبربؾيٌة اتتٌعليميةتقييم  (:14الجدوؿ)

 نتيجة اتتٌقييم:
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 16/18= اتبربؾيٌةية بؼعيار خصائص تهغيل كلٌ ات اتهٌرجة

 88.88=اتبربؾيٌةابؼئوية بؼعيار خصائص تهغيل  اتهٌرجة

 اتنٌتيجة ابػتامية تتقييم اتبربؾيٌة: .5

 :اتبربؾيٌةاتقرار اتندائي تصلبحية 

 19درجة معيار خصائص المحتول:

 .18:تعلٌمابؼدرجة معيار خصائص استخهاـ 

 .12م:درجة معيار خصائص استخهاـ ابؼعلٌ 

 .16:اتبربؾيٌةدرجة معيار خصائص تهغيل 

 .65/108ابػصائص:  كلٌ ي تنقاط  كلٌ المجموع ات

 .60.18قهير باتنسبة ابؼئوية:اتتٌ 

 دائية:                تصلح                          لا تصلحوصية اتنٌ اتتٌ 

 .داكف ميتلبزمةتلبستعماؿ مع تلبميذ  اتبربؾيٌةدائي تصلبحية اتقرار اتنٌ  (:15الجدوؿ)

 

تقييمها للاستعماؿ   التي تمّ  ،البرمجيّة التّعليميةهائية بصلاحية وصية النّ وبناء على التّ 
 ،الفونيميّ على الوعي  التّدريبداوف بهدؼ  مُتلازمةب كوسيلة تعليمية في القسم الخاصّ 

جريبية التي راسة الميدانية التّ استخدامها كأداة في الدّ  تمّ فقد ، التّهجئةوتنمية مهارات 
 ؛ استكمالا لهذه الأطروحة.أنُجزت

 

 

* 
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  الثاّلثالفصل 

 
داعم للوعي  حاسوبيّ برنامج  فاعليّة

 التّهجئةفي تنمية مهارات  فونيميّ ال
دراسة )داوف مُتلازمةلدى فئة 

 (.ميدانية

 
 

في  فونيميّ داعم للوعي ال حاسوبيّ برنامج  فاعليّة: الثاّلثالفصل 
دراسة ميدانية  )داوف  مُتلازمةلدى فئة  التّهجئةتنمية مهارات 

 (.تجريبية
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، الدّراسة، الهدؼ من  الدّراسة)إشكالية  الدّراسةعريف بتمهيد: التّ  -

 مانية والمكانية(.الزّ  الدّراسة، حدود الدّراسةمجتمع 
 ات الدّراسة.فرضيّ  .1
 الدّراسة.أدوات  .2
 نة الدّراسة.عيّ  .3
 نتائج الدّراسة. .4
 .النّتائجتحليل  .5
 الاستنتاج. .6

 
 

 

 

 تمهيد:
ل فردم، ػػػػػػػػبهك داكف ينبغي أف يتمٌ  ميتلبزمةاؿ ػػػػػػػػػػػػػػلأطف اتعربيٌة اتلٌغةم ػػػػػػػػػػػػػػػػػتعلي فٌ إ

اتبربؾياٌت أك ما يعرؼ ب ،ةاسوبيدا استثمار اتبرامج ابغة من أبنٌ كباستاتيجيات ككسائل خاصٌ 
 بربؾيٌةزات بؽذه اتفئة، بؼا بؽا من بفيٌ  باتنٌسبةا ستكوف كسيلة تعليمية فاةلة ، اتي  نعتقه أنهٌ اتتٌعليمية

 كفنٌ 
ي
دراسة ميهانية ييعهٌ ىذا اتفصل  الر فإفٌ ، كباتتٌ تعلٌمينية كتعليمية تناسب خصائص ىؤلاء ابؼ

هريب ةلى اتوةي في اتتٌ  -اختيارىا كتقييمدا مسبقا تٌ -تعليمية  بربؾيٌةختبار فعاتية لا هدؼت
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من خلبؿ استخهامدا مع المجموةة  تهل اتفئة ابؼستدهفة، اتتٌدجئة مداراتكتنمية  فونيميٌ ات
تلمجموةة  باتنٌسبةابؼتىحصٌل ةليدا، مع ما سيج ل  اتنٌتائج، كمقارنة اتهٌراسةنة من ةيٌ  اتتٌجريبية
برنامج  بقاحابؼختارة في  اتتٌعليمية اتبربؾيٌةاستخهاـ  فاةليٌة إشكاليةلبمسة كتة بؼفي بؿا ،اتضٌابطة

 ساؤلات الآتية:، كذتك بطرح اتتٌ ةفونيميٌ ات اتتٌنمية

في برقيق  اتضٌابطةكالمجموةة  اتتٌجريبيةتوجه فركؽ ذات دلاتة إحصائية بين المجموةة ىل  -
 ؟داكف ميتلبزمةالأكلذ ابتهائي من فئة  اتسٌنةة تتلبميذ فونيميٌ ات اتتنٌميةأىهاؼ برنامج 

في تبليغ  اتضٌابطةكالمجموةة  اتتٌجريبيةتوجه فركؽ ذات دلاتة إحصائية بين المجموةة ىل  -
الأكلذ ابتهائي من  اتسٌنةة تتلبميذ فونيميٌ ات اتتنٌميةتبرنامج  المحهٌدة اتزٌمنية ابؼهٌةالمحتول خلبؿ 

 ؟داكف ميتلبزمةفئة 
في استثمار  اتضٌابطةكالمجموةة  اتتٌجريبيةؽ ذات دلاتة إحصائية بين المجموةة توجه فرك ىل  -

ة تتلبميذ فونيميٌ ات اتتنٌميةزمة لإبقاز برنامج اتلبٌ  اتتٌعليميةبصيع الاستاتيجيات كالأساتيب 
 ؟داكف ميتلبزمةالأكلذ ابتهائي من فئة  اتسٌنة

في تقييم   اتضٌابطةكالمجموةة  جريبيةاتتٌ توجه فركؽ ذات دلاتة إحصائية بين المجموةة ىل  -
 ؟داكف ميتلبزمةالأكلذ ابتهائي من فئة  اتسٌنةة تتلبميذ فونيميٌ ات اتتنٌميةببرنامج  اتتٌقونً

اتي  أجريت ةلى أطفاؿ  ،ابؼيهانية اتهٌراسةساؤلات ابؼطركحة ةن طريق ت الإجابة ةن اتتٌ تقه بسٌ 
ة تلئدماج ابؼهرسي كابؼدن برت إشراؼ ابعمعية اتوطنيٌ  ،داكف ابؼتمهرسين بولاية تلمساف ميتلبزمة

 
ي
 ؛يهة دالر جويهةبرئاسة اتسٌ  ،2012ست سنة كىي بصعية تأسٌ  ،-فرع تلمساف–داكف  تلبزمةبؼ

 ا.ا كمدنيٌ داكف بولاية تلمساف مهرسيٌ  ميتلبزمةبههؼ إدماج أطفاؿ 

منذ تأسيس  -     لمساف ( طفلب داكنيا ةبر تراب كلاية ت55كبطسين ) ةإدماج بطس تٌ كقه 
 كيتمٌ الميدانية،  الدّراسةمجتمع ىذه  لوفبيثٌ  -2017-2016خوؿ ابؼهرسي ابعمعية إلذ اتهٌ 

ةة ةلى بطس مهارس كسط مهينة موزٌ  ،صةأقساـ متخصٌ  ةبطس من خلبؿإدماج ىؤلاء الأطفاؿ 
 تلمساف ىي كالآتي:
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 أحه ةهر تلميذا. يضمٌ  ديه حسناكم أبضه: فيدا قسم إيقاظمهرسة اتهٌ  -
 اثن ةهر تلميذا. أبضه الأبيلي: فيدا قسم برضيم، يضمٌ يخ اتهٌ  مهرسة -
اثن ةهر  كيضمٌ  ؿ(لبـ: فيدا قسم سنة أكلذ )اتعاـ الأكٌ خليل ةبه اتسٌ ديه اتهٌ  مهرسة -

 تلميذا.
 اثن ةهر تلميذا. ضمٌ ياني(، ك ديه زكاد بؿمه: فيدا قسم سنة أكلذ )اتعاـ اتثٌ مهرسة اتهٌ  -
 بشانية تلبميذ. ديهة ةويهة حاج سليماف: فيدا قسم سنة ثانية، يضمٌ مهرسة اتهٌ  -

 مراحل ىي: ستٌ مة ةلى ابؼيهانية خلبؿ اثن ةهر شدرا مقسٌ  اتهٌراسةبست  كقه

، إضافة إلذ ةقه جلسات زمةاتلٌب  اتتٌعليميةعليمي كاتوسائل ابؼرحلة الأكلذ: بذديز اتبرنامج اتتٌ  -
 ةمل مع رئيسة ابعمعية 

ي
 -افػػػػػػػػػػػػػػػػػفرع تلمس –داكف  تلبزمةاتوطنية تلئدماج ابؼهرسي كابؼدن بؼ

 ، كالأخصائيٌ اتبيهاغوجيٌ  ، كالأخصائيٌ اتنفسيٌ  ائيٌ ػػػػػػػػػػف من الأخصكفريقدا ابؼكوٌ 
ركع في تطبيق اتبرنامج مع بهاية يات ابؼساةهات، برضيا تلهٌ مات كابؼربٌ ، كابؼعلٌ الأرطوفونيٌ 

 ؛2016/2017 راسيةاتهٌ  اتسٌنة
 اتتٌقييمكإجراء المجانسة بين بؾموةتيدا انطلبقا من نتائج  اتعيٌنة: اختيار اتثاٌنيةابؼرحلة  -

 ؛املاتهٌ  اتتٌهخيصي
كشرح طرؽ تطبيقو مع  ،كشرحو ،ية ابؼساةهةمة كابؼربٌ : تسليم اتبرنامج تلمعلٌ ةاتثاٌتثابؼرحلة  -

 ؛ةهريبيالأطفاؿ، كإبقاز ةهد من ابغصص اتتٌ 
 ابؼساةهة كفريقمة كابؼربية بدساةهة ابؼعلٌ  اتعيٌنةاتبهء بتطبيق اتبرنامج مع أفراد  ابعة:اترٌ  ابؼرحلة -

 ؛ابعمعية
تلحصوؿ ةلى  اتتٌقييمكتفريغ بطاقيات  ،نات: تقييم تطبيق اتبرنامج مع اتعيٌ امسةابؼرحلة ابػ -

 ؛اتنٌتائج
 كالاستنتاج. اتهٌراسة: برليل نتائج ادسةسٌ ابؼرحلة ات -
 

                                                           

 .قسم الإيقاظ هو قسم يسبق القسم التحضيري و يهدف إلى تهيئة أطفال داون لمتمدرس  


 داون تستمر كل سنة دراسية مدة عامين. مُتلازمةلأطفال  بالن سبة  
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 :الدّراسةات فرضيّ   -1
 اتبربؾيٌة)استخهاـ  اسوبيٌ ابغ اتهٌةم فاةليٌةة رئيسة مفادىا: من فرضيٌ  اتهٌراسةتنطلق ىذه 

 اتتٌدجئةا يؤدم إلذ تنمية مدارات داكف بفٌ  ميتلبزمةمن فئة  اتتٌلبميهتهل  فونيميٌ ( تلوةي اتاتتٌعليمية
كىي من نوع اتفرضيات اتبهيلة غي ابؼوىجَّدة، فرضيات جزئية  ،اتفرضيٌةتهيدم، كتنهرج برت ىذه 

، دكف اتضٌابطة، ك اتتٌجريبيةكاتي  تضع احتماؿ كجود فركؽ ذات دلاتة إحصائية بين المجموةتين 
 ىي كالآتي:ات برهيه ابذاه تلك اتفركؽ، كىذه اتفرضيٌ 

في برقيق  اتضٌابطةكالمجموةة  ،اتتٌجريبيةتوجه فركؽ ذات دلاتة إحصائية بين المجموةة  -
 داكف. ميتلبزمةالأكلذ ابتهائي من فئة  اتسٌنةة تتلبميذ فونيميٌ ات اتتنٌميةأىهاؼ برنامج 

في تبليغ المحتول  اتضٌابطةكالمجموةة  اتتٌجريبيةتوجه فركؽ ذات دلاتة إحصائية بين المجموةة  -
الأكلذ ابتهائي من فئة  اتسٌنةة تتلبميذ فونيميٌ ات اتتٌنميةتبرنامج  المحهٌدة اتزٌمنية ابؼهٌةخلبؿ 
 داكف. ميتلبزمة

في استثمار بصيع  اتضٌابطةكالمجموةة  اتتٌجريبيةتوجه فركؽ ذات دلاتة إحصائية بين المجموةة  -
 اتسٌنةة تتلبميذ فونيميٌ ات اتتٌنميةزمة لإبقاز برنامج اتلٌب  اتتٌعليميةالاستاتيجيات كالأساتيب 

 داكف. ميتلبزمةالأكلذ ابتهائي من فئة 
 اتتٌقونًفي تقييم   اتضٌابطةكالمجموةة  اتتٌجريبيةجه فركؽ ذات دلاتة إحصائية بين المجموةة تو  -

 داكف. ميتلبزمةالأكلذ ابتهائي من فئة  اتسٌنةة تتلبميذ فونيميٌ ات اتتٌنميةببرنامج 

 

 ، تتكوف صيغة اتفرضيات بعهىا كالآتي:0.1أتفا ب: لاتة برهيه مستول اتهٌ  كقه تٌ 
H1 u1-u2≠0.01 
H2u1-u20.01 
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 ل:بحيث بسثٌ 
H1 :ابؼعتمهة اتفرضيٌة 
H2 :اتبهيلة تلفرضية ابؼعتمهة اتفرضيٌة 
U1نتائج اختبار ماف كتن :  (Mann Whitneyباتنٌسبة )  اتعيٌنةلأفراد المجموةة الأكلذ من 
U2 اتعيٌنةمن  اتثاٌنيةلأفراد المجموةة  باتنٌسبة: نتائج اختبار ماف كيتن 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 :الدّراسةأدوات  -2
 بالاستعانة بالأدكات الآتية: اتهٌراسةت إبقاز ىذه 

 اتعربيٌة اتلٌغةىو ةبارة ةن برنامج داةم تبرنامج ك :273ة الموازيفونيميّ ال التّنميةبرنامج  -
، فونيميٌ داكف ةلى اتوةي ات ميتلبزمةؼ إلذ تهريب أطفاؿ نة الأكلذ ابتهائي، يدهً ر تلسٌ ابؼقرٌ 
كامتلبكدم بؼفاتيح  ،غةغوية اتي  تعيق اكتسابهم تلٌ بذاكز ما أمكن من الاضطرابات اتلٌ  بيغية

                                                           
 .ل اتثانيمن اتفص اتثاٌتثتلمزيه من اتتفاصيل يرجع إلذ ابؼبحث 273
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ابة ػػػػػػػػػػػػػػػؿ بدثارين؛ الأكٌ ػػػػػػػػػػرفقة باختبة تعليمية فردية مي طٌ اتقراءة، كيقوـ ىذا اتبرنامج ةلى خي 
 اتتٌقونًاختبارات  اتتٌعليميةة ن ابػطٌ اني بدثابة تقونً ختامي، بينما تتضمٌ تقونً تهخيصي، كاتثٌ 

 . كوين ابؼستمرٌ اتتٌ 
ادرة ةن هائي، اتصٌ ػػػػػػػػػػػػة الأكلذ ابتػػػػػػػػػػػنتلسٌ  اتتٌعليمية "موسوةة مبهةوف": التّعليمية البرمجيّة -

من  اتبربؾيٌةاختيار ىذه  ، كقه تٌ 274دار نزىة الأتباب تتطوير اتبرامج كاتوسائل اتبيهاغوجية
ا بهت الأكثر قهرة ةلى برقيق أىهاؼ اتبرنامج لأنهٌ  ،اتبربؾياٌت اتتٌعليميةبين بؾموةة من 

ر ةلى برنامج تعليمي داكف ابؼتمهرسين، فدي تتوفٌ  ميتلبزمةعليمي ابؼراد تطبيقو مع أطفاؿ اتتٌ 
ة، كمن أجل بية ابعزائرية ابؼواد كفق برنامج كزارة اتتٌ إضافة إلذ بقيٌ  ،اتعربيٌة اتلٌغةخاص ب

 تزكيه أجدزة ابغاسوب بالأنظمة الآتية: تٌ  اتبربؾيٌةضماف تهغيل 
 (windowsxp)275نظاـ تهغيل كنهكز -
 adobe acrobatبرنامج  -
 flash playerبرنامج  -
 microsoft officeبرنامج  -

، اتعيٌنةتهل أفراد  فونيميٌ الاةتماد ةليدا بههؼ تقييم اتوةي ات تٌ كقه : ختباراتالإ -
 اتتٌقونً، كاختبارات اتتٌهخيصي اتتٌقونًارات ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػواع؛ اختبػػػػػػػػػػػػػػػػػإلذ ثلبثة أنكانقسمت 

 ابػتامي. اتتٌقونًابؼستمر، كاختبارات 
الأسلوب الإحصائي  اتهٌراسةاستخهمنا في ىذه  :الأساليب الإحصائية المستخدمة -

ين، كذتك من خلبؿ حزمة اتبرامج تعينتين مستقلت u "276كيتن  -اتلببٌارمتم "ماف
"، كوسيلة فعٌاتة لإخضاع نتائج اختبار اتفرضيات spssالإحصائية ابؼعركفة اختصارا ب" 

 خصية.تهرجة ةاتية من ابؼوضوةية، بعيها ةن آراء اتباحثة اتهٌ 

                                                           
 .بحث اتثاٌتث من اتفصل اتثانيتلمزيه من اتتفاصيل يرجع إلذ ابؼ 274
 .2011، كليك تلنهر بػهمات ابغاسوب، ابعزائر، اتعربيٌةدتيل كظيفي في ابؼعلوميات، منهورات المجلس الأةلى تلغة  - 275

تت إلذ بيانات تبية أك اتبيانات اتعهدية اتي  حوٌ تين ةنهما تكوف اتبيانات اترٌ نتين مستقلٌ كتن  تلمقارنة بين ةيٌ  -يستخهـ اختبار ماف  -276
نات ،كذتك بيكننا استخهامو في حاتة اتعيٌ (8)تجاكز ةهد أفرادىا يغية جها اتي  لا نات اتصٌ رتبيو، كيستخهـ ىذا الاختبار في حالات اتعيٌ 

 (.20-9ة)توسٌطذات الأحجاـ ابؼ
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دة تلفريق اتعامل وجَّ : كجاءت ىذه الاستبانات ةلى شكل بطاقيات تقييمية مي الاستبانات -
كوسيلة تعليمية من حيث برقيق   اتبربؾيٌة، بههؼ تقييم نتائج بذربة استعماؿ اتعيٌنةمع أفراد 

، كاستثمار أساتيب كاستاتيجيات المحهٌدة اتزٌمنية ابؼهٌةالأىهاؼ، كتبليغ المحتول خلبؿ 
 . اتتٌقونًهريس ابؼطلوبة، كإبقاز اتتٌ 

 

 

 
 :الدّراسةنة عي   -3

كاتذين يهرسوف بدهرسة  ،انيالأكلذ تلعاـ اتثٌ  اتسٌنةمن تلبميذ  في ةهرة اتهٌراسةل ةينة تتمثٌ 
)بؾتمع  ابؼتمهرسين بولاية تلمساف اتتٌلبميه% من بؾموع 21.81زكاد بؿمه، كبيثلوف نسبة 

اتعاـ )الأكلذ اتسٌنةفأفرادىا ىم تلبميذ قسم  ،بطريقة منتظمة اتعيٌنةاختيار ىذه  ، كقه تٌ (اتهٌراسة
ئيسة كىم في نفس اتوقت مازاتوا لا بيلكوف ابؼفاتيح اترٌ  ،اتعربيٌة اتلٌغةم برضيىم تتعلٌ  ،كقه تٌ (اتثاني

ة الأقساـ من تلبميذ بقيٌ  اتهٌراسةالر فلب بيكن أف تكوف تبقية أفراد بؾتمع دجئة كاتقراءة، كباتتٌ تلتٌ 
 .اتعيٌنةخوؿ في نفس اتفرصة تلهٌ 

ة الأكلذ ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػل المجموةبطريقة منتظمة إلذ بؾموةتين متساكيتين، بسثٌ  اتعيٌنةتقسيم أفراد  تٌ ك 
 اتتٌنميةق معدا برنامج طبٌ ، حيث يي اتتٌجريبيةة ػػػػػػإناث( اتفئ 2ذكور ك 3نة من بطسة تلبميذ)كابؼكوٌ 

نة من كابؼكوٌ اتثاٌنية ا المجموةة ، أمٌ اتتٌعليمية اتبربؾيٌةباستخهاـ كسيلة تعليمية إضافية ىي  ةفونيميٌ ات
كييطىبٌق معدا ، اتضٌابطةابت أك المجموةة ابؼرجع اتثٌ فتيمثٌل  ،إناث( 3ذكور ك 2) بطسة تلبميذ

ت بؾانسة أفراد المجموةتين في كل من ، كقه بسٌ اتتٌعليمية اتبربؾيٌةاتبرنامج ابؼذكور دكف استخهاـ 
انب الاجتماةي، كمستول اتوةي ػػػػػػػػػػػػػػػػفسي كاتعقلي، كابعانب اتنٌ ػػػػػػػػػػػػػػػمائي، كابعبوم اتنٌ ابعانب اتتٌ 

في ىذه  اتضٌابطةكالمجموةة  اتتٌجريبيةبذانس المجموةة مهل ح اتية توضٌ ، كابعهاكؿ اتتٌ فونيميٌ ات
 :ابؼتغيٌات
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 :نتائج تقييم ابعوانب اتتبوية اتنمائية تلعينة -1
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 .نتائج تقييم ابعوانب اتتبوية اتنمائية تلعينة (:16الجدوؿ )

تلجوانب  باتنٌسبة -رتٌبأةلبه أف أةلى المجاميع كات اتنتٌائجنلبحظ من خلبؿ جهكؿ 
 اتتٌجريبيةك  اتضٌابطةتلمجموةتين؛  باتنٌسبة، 3سيجٌلت في مستول الأداء  –تقييمدا  ابػمس اتي  تٌ 

ككانت أةلى  اتضٌابطةفي المجموةة  3بؼستول الأداء  باتنٌسبة% 60لنا سواء؛ إذ سجٌ  ةلى حهٌ 
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ككانت أةلى نسبة، كسنقوـ فيما يلي  اتتٌجريبيةفي المجموةة  3% بؼستول الأداء64نسبة، كسجلنا 
 كدلاتتدا. اتنٌتائجباختبار اتفركؽ بين ىذه 

ا في رتب درجات بؾموةي  اتهٌراسة كدلاتتد متوسٌطنتائج اختبار اتفركؽ بين   -2
 :ابعوانب اتتبوية اتنمائية

 اتهلاتة U1 U2 المجموةة اتضٌابطة  المجموةةاتتٌجريبية  ابؼتعيات

 موعبؾ
 اترتب

 موعبؾ اترتبمتوسٌط
 اترتب

 متوسٌط
 اترتب

 00 40- 40- / 80 / 80 اتنٌمو ابغركي
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 اتسٌمعي

60 / 80 / -20 -40 20 

الإدراؾ 
 اتبصرم

100 / 100 / -60 -60 00 

اتلٌغةالاستيعا
 بية

60 / 40 / -20 00 -20 

 00 00 00 / 40 / 40 عبييةاتلٌغة اتتٌ 

 00 140- 140- 64 340 60 340 اتكلية اتنٌتيجة

كدلاتتدا  اتهٌراسةرتب درجات بؾموةي   متوسٌطنتائج اختبار اتفركؽ بين  (:17لجدوؿ )ا
 في ابعوانب اتتبوية اتنمائية.

 اتتٌقييم رتب نتائج متوسٌطبين ة إحصائيا ةهـ كجود فركؽ داتٌ  اتسٌابقمن ابعهكؿ  يتٌضحك 
مائية ابؼتمثلة في: بوية اتنٌ ةلى مستول ابعوانب اتتٌ  ،اتتٌجريبيةك  ،اتضٌابطةتلمجموةتين  اتتٌهخيصي
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عبيية، بفا يثبت اتتٌ  اتلٌغةالاستيعابية، ك  اتلٌغة، كالإدراؾ اتبصرم، ك اتسٌمعيابغركي، كالإدراؾ  اتنٌمو
 بذانس المجموةتين في ىذه ابعوانب.

 :نتائج تقييم ابعوانب اتنفسية كاتعقلية -3

اتتٌقييم 
اتنفسي 
 كاتعقلي

ت 
بغالا

ا
ردية

اتف
 

 اتتٌجريبيةالمجموةة

ردية
 اتف

لات
ابغا

 

 اتضٌابطةالمجموةة

 مستويات الأداء مستويات الأداء

1 2 3 4 5 1 2 3 4 5 

ا
امة

 اتع
قلية

 اتع
رات

تقه
 

1    *  1    *  

2   *   2   *   

3   *   3  *    

4   *   4   *   

5  *    5  *    

 0 1 2 2 0 / 0 1 3 1 0 / المجموع

0 / برتٌات
% 

20
% 

6
0

% 

2
0

% 

0
% 

/ 0% 40
% 

40
% 

20
% 

0
% 

كرة
اتذا

 

1    *  1    *  

2   *   2   *   

3   *   3  *    

4   *   4   *   
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5  *    5  *    

 0 1 2 2 0 / 0 1 3 1 0 / المجموع

0 / برتٌات
% 

20
% 

6
0

% 

2
0

% 

0
% 

/ 0% 40
% 

40
% 

20
% 

0
% 

في
تكي

ؾ ات
سلو

ات
 

1    *  1    *  

2    *  2    *  

3   *   3  *    

4   *   4   *   

5   *   5  *    

 0 2 1 2 0 / 0 2 3 0 0 / المجموع

0 / برتٌات
% 

0% 6
0

% 

4
0

% 

0
% 

/ 0% 40
% 

20
% 

40
% 

0
% 

المجموع 
 اتكلي

/ 0 2 6 4 0 / 0 6 5 4 0 

 رتٌبات
 اتكلية

/ 0
% 

13
.3
3% 

4
0

% 

2
6.
6
6

% 

0
% 

/ 0% 40
% 

33.
33
% 

26.
66
% 

0
% 
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 .فسية كاتعقليةنتائج تقييم ابعوانب اتنٌ  (:18الجدوؿ )

لبثة اتي  تلجوانب اتثٌ  باتنٌسبة - رتٌبالمجاميع كات أةلبه أفٌ  اتنٌتائجنلبحظ من خلبؿ جهكؿ ك 
؛ إذ  اتتٌجريبيةك  اتضٌابطةتلمجموةتين؛  باتنٌسبة، 3جاءت متقاربة في مستول الأداء  –تقييمدا  تٌ 

ككانت أةلى نسبة، كسجلنا  اتضٌابطةفي المجموةة  3بؼستول الأداء  باتنٌسبة% 40لنا سجٌ 
، كسنقوـ فيما يلي باختبار اتفركؽ بين اتتٌجريبيةفي المجموةة  3بؼستول الأداء باتنٌسبة% 33.33

 كدلاتتدا. اتنٌتائجىذه 

ا في نتائج اختبار اتفركؽ بين متوسٌط رتب درجات بؾموةي  اتهٌراسة كدلاتتد -4
 :ابعوانب اتنفسية كاتعقلية

 اتهلاتة U1 U2  اتضٌابطةالمجموةة  اتتٌجريبيةالمجموةة  ابؼتعيات

 بؾموع
 اترتب

 متوسٌط
 اترتب

 بؾموع
 اترتب

 متوسٌط
 اترتب

   

اتقهرات 
اتعقلية 

 اتعامة

60 / 40 / -20 00 -20 

 20- 00 20- / 40 / 60 اتذاكرة

اتسلوؾ 
 اتتكيفي

60 / 20 / -20 20 -20 

 اتنٌتيجة
 اتكلية

180 40 100 33.33 -60 20 -80 

كدلاتتدا  اتهٌراسةرتب درجات بؾموةي   متوسٌطنتائج اختبار اتفركؽ بين  (:19الجدوؿ )
 .في ابعوانب اتنفسية كاتعقلية
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تلمجموةتين  اتتٌهخيصي اتتٌقييمة إحصائيا بعه كجود فركؽ داتٌ  اتسٌابقمن ابعهكؿ  يتٌضحك 
ة، لة في: اتقهرات اتعقلية اتعامٌ فسية كاتعقلية ابؼتمثٌ ةلى مستول ابعوانب اتنٌ  اتتٌجريبيةك  اتضٌابطة

 بذانس المجموةتين في ىذه ابعوانب. يقلٌل منا كيفي، بفٌ لوؾ اتتٌ اكرة، كاتسٌ كاتذٌ 

 :نتائج تقييم ابعوانب الاجتماةية -5

 

ييم
اتتٌق

ةي
تما

لاج
ا

 

ردية
 اتف

لات
ابغا

 

لات اتتٌجريبيةالمجموةة
ابغا

 
ردية

اتف
 

 اتضٌابطة المجموةة

 مستويات الأداء مستويات الأداء

1 2 3 4 5 1 2 3 4 5 

ميذ
تلتل

رم 
طو

 اتت
ريخ

اتتا
 

1   *       *  

2   *      *   

3   *     *    

4  *       *   

5   *     *    

 0 1 2 2 0 / 0 0 4 1 0 / المجموع

20 %0 / ترتٌبا
% 

80% 0% 0% / 0% 40
% 

40
% 

20% 0% 

ةاقة
 الإ

 من
هين

اتوات
ف 

موق
 

 1   *      *   

2   *     *    

3   *      *   

4   *      *   

5  *       *   
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 0 0 4 1 0 / 0 0 4 1 0 / المجموع

20 %0 / رتٌبات
% 

80% 0% 0% / 0% 20
% 

80
% 

0% 0% 

رين
لآخ

ع ا
ة م

علبق
ات

 

1    *      *  

2    *     *   

3   *     *    

4   *       *  

5   *      *   

 0 2 2 1 0 / 0 2 3 0 0 / المجموع

40 %60 %0 %0 / رتٌبات
% 

0% / 0% 20
% 

40
% 

20% 0% 

المجموع 
 اتكلي

/ 0 2 11 2 0 / 0 4 8 3 0 

 رتٌبات
 اتكلية

/ 0% 13.
33
% 

73.3
3% 

13.
33
% 

0% / 0% 26.
66
% 

53.
33
% 

20% 0% 

 .نتائج تقييم ابعوانب الاجتماةية(:20الجدوؿ)

تلجوانب  باتنٌسبة - رتٌبأةلبه أف أةلى المجاميع كات اتنٌتائجنلبحظ من خلبؿ جهكؿ ك 
 اتتٌجريبيةك  اتضٌابطةتلمجموةتين؛  باتنٌسبة، 3سيجٌلت في مستول الأداء  –اتثلبثة اتي  ت تقييمدا 

ككانت  اتضٌابطةفي المجموةة  3ء بؼستول الأدا باتنٌسبة% 73.33لنا ةلى حه سواء؛ إذ سجٌ 
ككانت أةلى نسبة،  اتتٌجريبيةفي المجموةة  3% بؼستول الأداء53.33لنا أةلى نسبة، كسجٌ 

 كدلاتتدا. اتنٌتائجكسنقوـ فيما يلي باختبار اتفركؽ بين ىذه 
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نتائج اختبار اتفركؽ بين متوسٌط رتب درجات بؾموةي  اتهٌراسة كدلاتتدا في  -6
 :يةالاجتماةابعوانب 

 اتهلاتة U1 U2  اتضٌابطةالمجموةة  اتتٌجريبيةالمجموةة  ابؼتعيات

 بؾموع
 اترتب

 متوسٌط
 اترتب

 بؾموع
 اترتب

 متوسٌط
 اترتب

اتتاريخ 
اتتطورم 

 تلتلميذ

80 / 40 / -40 00 -40 

موقف 
اتواتهين من 

 الإةاقة

80 / 80 / -40 -40 00 

اتعلبقة 
 بالآخرين

60 / 40 / -20 00 -20 

 اتنٌتيجة
 اتكلية

220 73.33 160 53.33 -
100 

-40 -60 

كدلاتتدا  اتهٌراسةرتب درجات بؾموةي   متوسٌطنتائج اختبار اتفركؽ بين  (:21الجدوؿ )
 في ابعوانب الاجتماةية.

تلمجموةتين  اتتٌهخيصي اتتٌقييمكجود فركؽ داتة إحصائيا بعه  اتسٌابقمن ابعهكؿ  يتٌضحك 
لميذ، كموقف طورم تلتٌ اريخ اتتٌ ةلى مستول ابعوانب الاجتماةية ابؼتمثلة في: اتتٌ  اتتٌجريبيةك  اتضٌابطة

 بذانس المجموةتين في ىذه ابعوانب. يػيقىل ل منلميذ بالآخرين، بفا اتواتهين من الإةاقة، كةلبقة اتتٌ 
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 :نتائج تقييم اتوةي اتفونيميٌ  -7

ي ات
توة

م ا
تقيي

ميٌ 
فوني

ردية 
 اتف

لات
ابغا

 

 اتتٌجريبيةالمجموةة 

ردية
 اتف

لات
ابغا

 

 اتضٌابطةالمجموةة

 مستويات الأداء مستويات الأداء

1 2 3 4 5 1 2 3 4 5 

وات
لأص

ل ا
ستو

م
 

1  *     *     

2  *       *   

3   *      *   

4   *     *    

5  *      *    

موع
المج

 

/ 0 3 2 0 0 / 1 2 2 0 0 

ات
تٌب

ر
 

/ 0% 60
% 

40% 0% 0% / 20% 40% 40% 0% 0% 

طع
بؼقا

ل ا
ستو

م
 

 1  *     *     

2    *      *  

3   *      *   

4   *     *    

5 *        *   
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موع
المج

 

/ 1 1 2 1 0 / 1 1 2 1 0 

ات
تٌب

ر
 

/ 20
% 

20
% 

40% 20
% 

0% / 20% 20% 40% 20
% 

0% 

ول 
مست

مات
تكل

ا
 ات

1  *     *     

2    *      *  

3  *       *   

4   *     *    

5 *        *   

موع
المج

 

/ 1 2 1 1 0 / 1 1 2 1 0 

ات
تٌب

ر
 

/ 20
% 

40
% 

20% 20
% 

0% / 20% 20% 40% 20
% 

0% 

كلي
ع ات

لمجمو
ا

 
/ 2 6 5 2 0 / 3 4 6 2 0 

ات
تٌب

ر
 

كلية
ات

 

/ 13.
33
% 

40
% 

33.3
3% 

13.
33
% 

0% / 20% 26.6
6% 

40% 13.
33
% 

0% 

 .فونيميٌ نتائج تقييم اتوةي ات (:22الجدوؿ )
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تلجوانب اتثلبثة اتي   باتنٌسبة - رتٌبالمجاميع كات أةلبه أفٌ  اتنٌتائجنلبحظ من خلبؿ جهكؿ ك 
لنا ؛ إذ سجٌ  اتتٌجريبيةك  اتضٌابطةتلمجموةتين؛  باتنٌسبة، 3متقاربة في مستول الأداء  –ت تقييمدا 

بؼستول  باتنٌسبة% 40لنا ، كسجٌ  اتضٌابطةفي المجموةة  3بؼستول الأداء  باتنٌسبة% 33.33
 كدلاتتدا. اتنٌتائج، كسنقوـ فيما يلي باختبار اتفركؽ بين ىذه اتتٌجريبيةفي المجموةة  3الأداء

نتائج اختبار اتفركؽ بين متوسٌط رتب درجات بؾموةي  اتهٌراسة كدلاتتدا في اتوةي  -8
 :اتفونيميٌ 

 اتهلاتة U1 U2  اتضٌابطةالمجموةة  اتتٌجريبيةالمجموةة  ابؼتعيات

 بؾموع
 اترتب

 متوسٌط
 اترتب

 بؾموع
 اترتب

 متوسٌط
 اترتب

مستول 
 الأصوات

40 / 40 / 00 00 00 

مستول 
 ابؼقاطع

40 / 40 / 00 00 00 

مستول 
 اتكلمات

20 / 40 / 20 00 00 

 اتنٌتيجة
 اتكلية

100 33.33 120 40 20 00 00 

كدلاتتدا  اتهٌراسةرتب درجات بؾموةي   متوسٌطنتائج اختبار اتفركؽ بين  (:23الجدوؿ )
 .فونيميٌ في اتوةي ات

 اتتٌهخيصي اتتٌقييمةهـ كجود فركؽ داتة إحصائيا بعه  اتسٌابقمن ابعهكؿ  يتٌضحك 
من خلبؿ اختبار ابؼستويات اتتاتية:  فونيميٌ ةلى مستول اتوةي ات اتتٌجريبيةك  اتضٌابطةتلمجموةتين 
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مستول الأصوات، كمستول ابؼقاطع، كمستول اتكلمات، بفا يثبت بذانس المجموةتين في ىذه 
 ابعوانب.

ف من حيث مختلف االمجموعتين متجانست ة أفّ السّابقنستنتج من نتائج الاختبارات 
ف من حيث اهما متجانستوالاجتماعية كما أنّ  ،والعقلية ،فسيةوالنّ  ،ربويةوالتّ  ،مائيةالجوانب النّ 

 .التّجريبيةنة للدراسة ا يسمح باعتمادىما عيّ ، ممّ فونيميّ مستوى الوعي ال

 

 

 

 

 

 :الدّراسةنتائج  -4
 .الأولى الفرضيّةلا: نتائج أوّ 

توجه فركؽ ذات دلاتة إحصائية بين المجموةة الأكلذ )و :الأكلذ ةلى أنٌ  اتفرضيٌة تنصٌ 
الأكلذ ابتهائي من فئة  اتسٌنةة تتلبميذ فونيميٌ ات اتتٌنميةفي برقيق أىهاؼ برنامج  اتثاٌنيةكالمجموةة 

ات متوسٌطاختبار دلاتة اتفركؽ بين  تٌ  اتفرضيٌةة ىذه ق من صحٌ ، كتلتحقٌ (داكف. ميتلبزمة
 كالآتي:  اتنٌتائجابػتامية تلبرنامج، فكانت  اتنتٌائجق يتتحق باتنٌسبة ،المجموةتين
 :ةفونيميٌ ات اتتٌنميةنتائج تقييم برقيق أىهاؼ برنامج  -1

  المجموةة الأكلذ الأىهاؼ  

 المجموع

تب
اترٌ

 

  اتثاٌنيةالمجموةة 

 المجموع

تب
اترٌ

 

بغالا
ا بغالا اتفردية اتنٌتائج ت
ا  اتفردية اتنٌتائج ت
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زئيا برقق
ج

حقق 
لد يت

 

زئيا برقق
ج

حقق 
لد يت

 

 اتصٌوتنطق 
 نطقا صحيحا

1 *    

برقق 
بدجموع 

3/5 

60% 

برقق   *  1
بدجموع 

3/5  

60% 

2  *  2 *   

3 *   3 *   

4  *  4 *   

5 *   5  *  

 

 اتتٌنوةاتنطق 
ية اتصٌوت

 تلفونيم اتواحه

1  *   

برقق 
بدجموع 

2/5 

40
%% 

برقق    * 1
 بدجموع

3/5 

60% 

2 *   2  *  

3 *   3 *   

4  *  4  *  

5  *  5 *   

اتتعرؼ ةلى 
مسميات 

 اتصور

برقق   *  1
بدجموع 

1/5 

20% 

برقق    * 1
بدجموع 

4/5 

80% 

2   * 2 *   

3 *   3  *  

4  *  4 *   

5  *  5 *   

 اتصٌوتق نطٌ 
في سلسلة 

 مقطع()صوتية

برقق   *  1
بدجموع 

2/5 

40% 

برقق    * 1
بدجموع 

3/5 

60% 

2  *  2 *   

3 *   3  *  

4  *  4 *   

5 *   5  *  
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برليل اتكلمة 
إلذ مكوناتها 

 من الأصوات

برقق   *  1
بدجموع 

0/5 

برقق    * 1 0%
بدجموع 

3/5 
60% 

2   * 2  *  

3   * 3 *   

4  *  4 *   

5   * 5  *  

اتكلمة  تعرؼ
من خلبؿ 
 برليلدا اتتكيبي

برقق    * 1
بدجموع 

1/5 

20% 

برقق   *  1
بدجموع 

3/5 

60% 

2  *  2 *   

3   * 3 *   

4  *  4  *  

5  *  5 *   

كوين كلمات ت
من بؾموةة 

 من الأصوات

برقق   *  1
بدجموع 

2/5 

40% 

برقق    * 1
بدجموع 

3/5 

60% 

2 *   2  *  

3   * 3 *   

4   * 4 *   

5 *   5  *  

 اتنٌتيجة
 الإبصاتية

22.8 8/35 اتضٌابطةالمجموةة 
5% 

.62 22/35 اتتٌجريبيةالمجموةة 
85
% 

 .ةفونيميٌ ات اتتنٌميةنتائج تقييم برقيق أىهاؼ برنامج  (:24الجدوؿ )

ابؼتعلقة بتحقيق أىهاؼ برنامج  رتٌبأةلبه أف المجاميع كات اتنٌتائجنلبحظ من خلبؿ جهكؿ 
متباينة ككذا اتنسب الإبصاتية، كتتوضيح  اتتٌجريبيةك  اتضٌابطةتلمجموةتين؛  باتنٌسبةة فونيميٌ ات اتتٌنمية

 الآتي: اتهٌكلىذا اتتباين نستعين ب
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 ةفونيميٌ ات اتتٌنميةاتبياني تنتائج تقييم برقيق أىهاؼ برنامج  اترٌسم  (:11) الشّكل 

 اتتٌجريبيةك  اتضٌابطةمن المجموةتين؛  كلبٌ   أفٌ  ،نلبحظ من خلبؿ ابؼنحنى اتبياني أةلبهك 
ؿ، تلدهؼ الأكٌ  باتنٌسبة% 60مندما نسبة  قت كلٌ نطلبؽ كاحهة؛ بحيث حقٌ اتهتكاف في نقطة 

% مع ابؽهؼ 0تنسبة  تصل حتٌ  اتضٌابطةة الأىهاؼ في المجموةة تتنزؿ بعهىا نسب برقيق بقيٌ 
ابع، بينما % مع ابؽهؼ اتسٌ 40ادس، ثم % مع ابؽهؼ اتسٌ 30ترتفع تتصل إلذ نسبة  ابػامس ثمٌ 

تيستقر  اتثاٌتثتلدهؼ  باتنٌسبة% 80ذركتو حين بلغ  اتتٌجريبيةبلغ برقيق الأىهاؼ في المجموةة 
 اتنٌتائجفركؽ بين ىذه تبقية الأىهاؼ، كسنقوـ فيما يلي باختبار ات باتنٌسبة% 60بعها بنسبة 

 لاكتهاؼ دلاتتدا إحصائيا.

نتائج اختبار اتفركؽ بين متوسٌط رتب درجات بؾموةي  اتعيٌنة كدلاتتدا في برقيق  -2
 :أىهاؼ برنامج اتتنٌمية اتفونيميٌة

 اتهلاتة U1 U2 اتضٌابطةالمجموةة  اتتٌجريبيةالمجموةة  الأىهاؼ
 متوسٌط اترتببؾموة

 اترتب
 متوسٌط اترتببؾموة

 اترتب

.نطق 1
نطقا  اتصٌوت
 .صحيحا

60 
/ 60 / -

20 
-20 00 

.نطق 2
 اتتٌنوةات

40 
/ 60 / 00 -20 20 

0%

20%

40%

60%

80%

100%

0 1 2 3 4 5 6 7 8

 نسب تحقيق أهداف برنامج التنمية الفونيمية

 نسبة التحقيق المجموعة التجريبية نسبة التحقيق المجموعة الضابطة
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ية اتصٌوت
تلفونيم 
 .اتواحه

عرؼ .اتتٌ 3
ةلى مسميات 

 .وراتصٌ 

20 
/ 80 / 20 -40 60 

.نطق 4
في  اتصٌوت
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خلبؿ برليلدا 

 .كيبياتتٌ 
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40 
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 240 اتكلية اتنٌتيجة
22.85 440 62.85 60 -

160 
220 

كدلاتتدا  ،اتعيٌنةرتب درجات بؾموةي   متوسٌطنتائج اختبار اتفركؽ بين (:25الجدوؿ )
 .ةفونيميٌ ات اتتنٌميةفي برقيق أىهاؼ برنامج 
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ابػتامي تلمجموةتين  اتتٌقييمبعه  ،كجود فركؽ داتة إحصائيا اتسٌابقمن ابعهكؿ  يتٌضحك 
ة بعة، بفا يثبت صحٌ ة اتسٌ فونيميٌ ات اتتٌنميةةلى مستول برقق أىهاؼ برنامج  اتتٌجريبيةك  ،اتضٌابطة

كوسيلة تعليمية قادرة ةلى دةم اتوةي   اتتٌعليمية اتبربؾيٌةالأكلذ، كبقاح بذربة استعماؿ  تفرضيٌةا
 داكف. ميتلبزمةمن فئة  اتتٌلبميهتهل  فونيميٌ ات

 .الثاّنية الفرضيّةثانيا: نتائج  -
توجه فركؽ ذات دلاتة إحصائية بين المجموةة الأكلذ كالمجموةة  )و:ةلى أنٌ  اتثاٌنية اتفرضيٌة تنصٌ 

الأكلذ  اتسٌنةة تتلبميذ فونيميٌ ات اتتنٌميةتبرنامج   المحهٌدة اتزٌمنية ابؼهٌةفي تبليغ المحتول خلبؿ  اتثاٌنية
ات متوسٌطاختبار دلاتة اتفركؽ بين  ق من صحتدا تٌ ، كتلتحقٌ (داكف ميتلبزمةابتهائي من فئة 

 كالآتي:  اتنتٌائجالمجموةتين، فكانت 
أسابيع أسبوع تكل  ةنتائج تقييم تبليغ المحتول خلبؿ ابؼهٌة اتزٌمنية المحهٌدة )أربع -3

 :تهريب(

 

 المحتول 

  المجموةة الأكلذ

 لمجموعا

  اتثاٌنيةالمجموةة  اترٌتب

 المجموع

 اترٌتب
لات
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20% 
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3   * 3   * 
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40  *   1تهريبات  00برقق    * 1 %% % 
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حرؼ 
برقق    * 2 اتباء

بدجموع 
2/5 

2   * 
 بدجموع

0/5 
3 *   3   * 

4   * 4   * 

5   * 5   * 

تهريبات 
حرؼ 
 اتهاؿ

برقق    * 1
بدجموع 

4/5 

80% 

برقق    * 1
بدجموع 

2/5 

40% 

2   * 2 *   

3 *   3   * 

4 *   4   * 

5 *   5   * 

تهريبات 
حرؼ 

 اتتاء

برقق    * 1
بدجموع 

5/5 

10
0

% 

برقق    * 1
بدجموع 

3/5 

60% 

2 *   2 *   

3 *   3   * 

4 *   4 *   

5 *   5   * 

 اتنٌتيجة
 الإبصاتية

 %30 6/20 اتتٌجريبيةالمجموةة  %70 14/20 اتضٌابطةالمجموةة 

أسابيع؛ أسبوع تكل  ة)أربع المحهٌدة اتزٌمنية ابؼهٌةنتائج تقييم تبليغ المحتول خلبؿ  (:26الجدوؿ )
 .تهريب(

 

 ابؼهٌةابؼتعلقة بتحقيق المحتول في  رتٌبالمجاميع كات أفٌ  اتنٌتائجنلبحظ من خلبؿ جهكؿ ك 
متباينة ككذا اتنسب الإبصاتية، كتتوضيح  اتتٌجريبيةك  ،اتضٌابطةتلمجموةتين؛  باتنٌسبة المحهٌدة اتزٌمنية

 تي:الآ اتهٌكلىذا اتتباين نستعين ب
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 .المحهٌدة اتزٌمنية ابؼهٌةاتبياني تنتائج تقييم برقيق المحتول في  اترٌسم (: 12) الشّكل

ة خلبؿ فونيميٌ ات اتتنٌميةنلبحظ من خلبؿ ابؼنحنى اتبياني تنسب برقيق تبليغ بؿتول برنامج 
 اتضٌابطةأسبوع تكل تهريب، أف المجموةة بديعهٌؿ أسابيع،  ةرة بأربعكابؼقهٌ  المحهٌدة اتزٌمنية ابؼهٌة
% 0لنا نسبة % في آخر تهريب، بينما سجٌ 100 بلغت نسبة كاتيٌ   ،سب الأةلىقت اتنٌ حقٌ 

، كسنقوـ فيما يلي باختبار اتفركؽ بين ىذه اتتٌجريبيةتلتهريب اتثاني ابػاص بالمجموةة  باتنٌسبة
 لاكتهاؼ دلاتتدا إحصائيا. اتنٌتائج

كدلالاتها في تبليغ  المجموةتيني رتب درجات متوسٌطنتائج اختبار اتفركؽ بين  -4
 :المحهٌدة تلبرنامج اتزٌمنية ابؼهٌةالمحتول خلبؿ 

 

 المحتول
 اتهلاتة U1 U2 اتضٌابطةالمجموةة  اتتٌجريبيةالمجموةة 

 متوسٌط اترتببؾموة
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 المحددة

 نسبة التحقيق المجموعة التجريبية نسبة التحقيق المجموعة الضابطة
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 حرؼ اتهاؿ

تهريبات 
 حرؼ اتتاء

100 
/ 60 / -60 -20 -40 

اتهرجة 
 اتكلية

280 
70 120 30 -

120 
40 -160 

كدلالاتها في  المجموةتيني رتب درجات متوسٌطنتائج اختبار اتفركؽ بين  (:27الجدوؿ)
 تلبرنامج. المحهٌدة اتزٌمنية ابؼهٌةتبليغ المحتول خلبؿ 

ابػتامي تلمجموةتين  اتتٌقييمة إحصائيا بعه كجود فركؽ داتٌ  ،اتسٌابقمن ابعهكؿ  يتٌضح
 اتزٌمنية ابؼهٌةة خلبؿ فونيميٌ ات اتتٌنميةق تبليغ بؿتول برنامج ةلى مستول برقٌ  اتتٌجريبيةك  ،اتضٌابطة

، تكن بنتيجة ةكسية، حيث سيجلت اتنسب الأةلى  اتثاٌنية اتفرضيٌةثبت صحة بفا يي  ،المحهٌدة
كوسيلة تعليمية   اتتٌعليمية اتبربؾيٌةاستعماؿ  بؿهكدية فاةليٌة، بفا يهؿ ةلى اتضٌابطةتهل المجموةة 

 المحهٌدة اتزٌمنية ابؼهٌةداكف خلبؿ  ميتلبزمةمن فئة  اتتٌلبميهتهل  فونيميٌ قادرة ةلى دةم اتوةي ات
 مسبقا.

 .ةالثاّلث الفرضيّةثالثا: نتائج  -

توجه فركؽ ذات دلاتة إحصائية بين المجموةة الأكلذ  )ة ةلى أنو: اتثاٌتث اتفرضيٌة تنصٌ 
لإبقاز  برنامج  ،اتلبزمة اتتٌعليميةكالأساتيب  ،في استثمار بصيع الاستاتيجيات اتثاٌنيةكالمجموةة 

ق من صحة ىذه ، كتلتحقٌ (داكف. ميتلبزمةالأكلذ ابتهائي من فئة  اتسٌنةة تتلبميذ فونيميٌ ات اتتٌنمية
كالمجموةة  اتتٌجريبيةي رتب درجات المجموةة متوسٌطت استخهاـ اختبار تلفركؽ بين  اتفرضيٌة
 كالآتي:  اتنٌتائج، فكانت اتتٌعليميةكدلاتتدا في استثمار الاستاتيجيات كالأساتيب  اتضٌابطة

 :مار الأساتيب كالاستاتيجيات اتتٌعليمية ابؼناسبةنتائج تقييم استث -5

 المجموةة الأكلذ
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 *  

 .ابؼناسبة اتتٌعليميةنتائج تقييم استثمار الأساتيب كالاستاتيجيات  (:28جدوؿ)ال

ابؼتعلقة بتحقيق أىهاؼ برنامج  رتٌبأةلبه أف المجاميع كات اتنٌتائجنلبحظ من خلبؿ جهكؿ 
متباينة ككذا اتنسب الإبصاتية،  اتتٌجريبيةك  ،اتضٌابطةتلمجموةتين؛  باتنٌسبةة فونيميٌ ات اتتٌنمية

 الآتي: اتهٌكلكتتوضيح ىذا اتتباين نستعين ب
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 ابؼناسبة اتتٌعليميةالأةمهة اتبيانية تنسب استثمار الأساتيب كالاستاتيجيات  (:13)الشّكل

ن من استثمار الأساتيب كالاستاتيجيات من خلبؿ الأةمهة اتبيانية أف نسبة اتتمكٌ  يتٌضحك 
أةلى  –داكف  ميتلبزمةة تلتلبميذ من فئة فونيميٌ ات اتتٌنميةأثناء تقهنً برنامج  -ابؼناسبة اتتٌعليمية

رت نسبة هٌ ، حيث قي اتضٌابطةمقارنة بالمجموةة  ،اتتٌجريبيةتلمجموةة  باتنٌسبةأضعاؼ  ةثلبثب
، اتتٌجريبيةتلمجموةة  باتنٌسبة% 80لنا نسبة %، في حين سجٌ 20الاستثمار في ىذه الأخية ب

 لاكتهاؼ دلاتتدا إحصائيا. اتنٌتائجكسنقوـ فيما يلي باختبار اتفركؽ بين ىذه 

 اتضٌابطةكالمجموةة  اتتٌجريبيةرتب درجات المجموةة  متوسٌطتفركؽ بين نتائج اختبار ا -6
 :ابؼناسبة اتتٌعليميةكدلاتتدا في استثمار الأساتيب كالاستاتيجيات 

 اتهلاتة U1 U2 اتضٌابطةالمجموةة  اتتٌجريبيةالمجموةة  ابؼتغيٌات
 بؾموع
 اترتب

 متوسٌط
 اترتب

 بؾموع
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 متوسٌط
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20 
20 
 

80 80 20 -40 60 

كالمجموةة  اتتٌجريبيةرتب درجات المجموةة  متوسٌطنتائج اختبار اتفركؽ بين  (:29الجدوؿ)
 ابؼناسبة اتتٌعليميةكدلاتتدا في استثمار الأساتيب كالاستاتيجيات  اتضٌابطة

ابػتامي تلمجموةتين  اتتٌقييمة إحصائيا بعه كجود فركؽ داتٌ  اتسٌابقمن ابعهكؿ  يتٌضحك 
ابؼناسبة أثناء تقهنً  اتتٌعليميةةلى مستول استثمار الأساتيب كالاستاتيجيات  اتتٌجريبيةك  ،اتضٌابطة
  اتتٌعليمية اتبربؾيٌةة، كبقاح بذربة استعماؿ اتثاٌتث اتفرضيٌةة، بفا يثبت صحة فونيميٌ ات اتتٌنميةبرنامج 
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ممع درة ةلى الإسداـ في استثمار اتعهيه من استاتيجيات اتتعليم كاتتعلٌ كوسيلة تعليمية قا
 داكف. ميتلبزمةمن فئة  اتتٌلبميه

 .الرابعة الفرضيّةرابعا: نتائج  -

توجه فركؽ ذات دلاتة إحصائية بين المجموةة الأكلذ  )اترابعة ةلى أنو: اتفرضيٌة تنصٌ 
الأكلذ ابتهائي من فئة  اتسٌنةة تتلبميذ فونيميٌ ات اتتٌنميةببرنامج  اتتٌقونًفي تقييم  اتثاٌنيةكالمجموةة 

ي متوسٌطت استخهاـ اختبار تلفركؽ بين  اتفرضيٌةق من صحة ىذه كتلتحقٌ  (،داكف. ميتلبزمة
  اتنٌتائج، فكانت اتتٌقونًكدلاتتدا في تقييم  اتضٌابطةكالمجموةة  ،اتتٌجريبيةرتب درجات المجموةة 

 كالآتي:

 :اتتٌقونً ببرنامج اتتنٌمية اتفونيميٌةنتائج تقييم  -7
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15 
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 .ةفونيميٌ ات اتتنٌميةببرنامج  اتتٌقونًنتائج تقييم  (:30الجدوؿ )

أةلبه أف المجاميع كاتنسب ابؼتعلقة بتحقيق أىهاؼ برنامج  اتنٌتائجنلبحظ من خلبؿ جهكؿ 
متباينة ككذا اتنسب الإبصاتية، كتتوضيح  اتتٌجريبيةك  اتضٌابطةتلمجموةتين؛  باتنٌسبةة فونيميٌ ات اتتٌنمية

 الآتي: اتهٌكلىذا اتتباين نستعين ب
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 .ةفونيميٌ ات اتتنٌميةببرنامج  اتتٌقونًتنتائج تقييم  ابؼنحنى اتبياني (:14)الشّكل

 فونيميٌ ات اتتنٌميةببرنامج  اتتٌقييمنلبحظ من خلبؿ ابؼنحى اتبياني أةلبه استقرار نسب برقيق 
، بينما تراجعت اتنسبة في ة% مع الأنواع اتثلبث100اتي  احتفظت بنسبة  اتضٌابطةتهل المجموةة 

 اتتٌقونًك  اتتٌهخيصيتلتقوبي باتنٌسبة% 0، إلذ ستمرٌ تلتقوبيابؼ باتنٌسبة% 100من اتتٌجريبيةالمجموةة 
 لاكتهاؼ دلاتتدا إحصائيا. اتنٌتائج، كسنقوـ فيما يلي باختبار اتفركؽ بين ىذه تاميابػ

كالمجموةة  اتتٌجريبيةي رتب درجات المجموةة متوسٌطنتائج اختبار اتفركؽ بين  -8
 :ةفونيميٌ ات اتتنٌميةفي برنامج  نًاتتٌقو كدلاتتدا في تقييم  اتضٌابطة

 قيم U1 U2 اتضٌابطةالمجموةة  اتتٌجريبيةالمجموةة  اتتٌقييم ـ
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 اتنٌتيجة 4
 اتكلية

300 
100 100 33.33 -180 20 -200 

كالمجموةة  اتتٌجريبيةي رتب درجات المجموةة متوسٌطنتائج اختبار اتفركؽ بين  :(31الجدوؿ)
 .ةفونيميٌ ات اتتنٌميةفي برنامج  اتتٌقونًكدلاتتدا في تقييم  اتضٌابطة

ابػتامي تلمجموةتين  اتتٌقييمة إحصائيا بعه كجود فركؽ داتٌ  اتسٌابقمن ابعهكؿ  يتٌضح
ثبت ة، بفا يي فونيميٌ ات اتتنٌميةبأنواةو اتثلبثة في برنامج  اتتٌقونًق ةلى مستول برقٌ  ،اتتٌجريبيةك  اتضٌابطة
، تكن بنتيجة ةكسية حيث سيجلت اتنسب الأةلى  تهل المجموةة اتثاٌنية اتفرضيٌةصحة 
كوسيلة تعليمية قادرة ةلى ،  اتتٌعليمية اتبربؾيٌةاستعماؿ  بؿهكدية فاةليٌة، بفا يهؿ ةلى اتضٌابطة

من  اتتٌلبميهة تهل فونيميٌ ات اتتٌنميةابؼرافقة تبرنامج  اتتٌعليميةأثناء بصيع ابؼراحل  اتتٌلبميهتقونً أداء 
 داكف. ميتلبزمةفئة 

 إلذ مايلي:ات الأربع بللص ة اتفرضيٌ بعه اختبار صحٌ ك 

اتي  استفادت من  - اتعينٌةمن  اتتٌجريبيةتهل المجموةة  فونيميٌ تلوةي ات اسوبيٌ ابغ اتهٌةم فاةليٌة .1
، في  -اتتٌعليمية اتبربؾيٌةلة في ابؼتمثٌ  اتتٌعليميةة ابؼنجز بالاستعانة باتوسيلة فونيميٌ ات اتتٌنميةبرنامج 

 برقيق أىهاؼ اتبرنامج.
اتي   - اتعيٌنةمن  اتتٌجريبيةتهل المجموةة  فونيميٌ تلوةي ات اسوبيٌ ابغ اتهٌةم فاةليٌةةهـ  .2

 اتبربؾيٌةابؼتمثلة في  اتتٌعليميةة ابؼنجز بالاستعانة باتوسيلة فونيميٌ ات اتتنٌميةاستفادت من برنامج 
 لإبقاز اتبرنامج. المحهٌدة اتزٌمنية ابؼهٌةه ب، في اتتقيٌ  -اتتٌعليمية

اتي  استفادت من  - اتعينٌةمن  اتتٌجريبيةتهل المجموةة  فونيميٌ تلوةي ات اسوبيٌ ابغ اتهٌةم فاةليٌة .3
، في  -اتتٌعليمية اتبربؾيٌةلة في ابؼتمثٌ  اتتٌعليميةة ابؼنجز بالاستعانة باتوسيلة فونيميٌ ات اتتٌنميةبرنامج 

 .اتعيٌنةابؼناسبة تكل فرد من أفراد  اتتٌعليميةاستثمار بـتلف الأساتيب كالاستاتيجيات 
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اتي   - اتعيٌنةمن  اتتٌجريبيةتهل المجموةة  فونيميٌ تلوةي ات اسوبيٌ ابغ اتهٌةم فاةليٌةةهـ  .4
 اتبربؾيٌةابؼتمثلة في  اتتٌعليميةة ابؼنجز بالاستعانة باتوسيلة فونيميٌ ات اتتنٌميةاستفادت من برنامج 

 .تعيٌنةامع أفراد  -بكل أنواةو كمراحلو– اتتٌقونً، في إبقاز -اتتٌعليمية
 الدّعم فاعليّةراسة والتي مفادىا : ئيسة للدّ الرّ  الفرضيّةالجواب على  فإفّ  ؛وعليو

؛ التّهجئةداوف، مما يؤدي إلى تنمية مهارات  مُتلازمةلدى فئة  فونيميّ للوعي ال حاسوبيّ ال
د يعة؛ وذلك بتأكالمتوقّ  النّتائج% من 50قت ىو جواب إيجابي حيث أف التجربة حقّ 

 .النّتائجة، ونقوـ في ما يلي بتحليل ىذه الثاّلثتين الأولى و الفرضيّ ة صحّ 
 
 
 
 
 

 :النّتائجتحليل  -5
تعليمية مناسبة، في  بربؾيٌةز باستخهاـ ابغاسوب المجدٌ  فاةليٌةإلذ ابؼيهانية  اتهٌراسةأشارت نتائج 

، كذتك باختبار نتائج اتعيٌنةتهل أفراد  اتتٌدجئةكتنمية مدارات  فونيميٌ هريب ةلى اتوةي اتاتتٌ 
، كأساتيب اتزٌمنية ابؼهٌةمستويات ىي: الأىهاؼ، ك  ةةلى أربع اتتٌعليميةاستخهاـ ىذه اتوسيلة 

 ئيسة اتي  بني اتعناصر اترٌ  ة،ل ىذه ابؼستويات الأربع؛ إذ بسثٌ اتتٌقونًم ك عليم/اتتعلٌ كاستاتيجيات اتتٌ 
، كفي ما يلي برليل تنتائج اتهٌراسةة ابؼعتمه في نيميٌ فو ات اتتٌنميةةليدا ابؼنداج اتذم صيغ منو برنامج 

 ابؼتعلقة بكل كاحه من ابؼستويات ابؼذكورة: اتهٌراسة

 .لا: تحقيق الأىداؼأوّ  -

في برقيق أىهاؼ برنامج  اتتٌعليمية اتبربؾيٌةاستخهاـ  فاةليٌةالأكلذ  اتفرضيٌةضح من نتائج اتٌ 
 الآتية: اتتٌدجئةمدارات  لة في بموٌ ة كابؼتمثٌ فونيميٌ ات اتتٌنمية
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 ؛اتصٌوت نطقا صحيحانطق  -

 ؛اتصٌوتية تلفونيم اتواحه اتتٌنوةاتنطق  -

 ؛ٌ ؼ ةلى مسميات اتصوراتتعرٌ  -

 ؛اتصٌوت في سلسلة صوتية )مقطع(نطق  -

 ؛ناتها من الأصواتبرليل اتكلمة إلذ مكوٌ  -

 ؛كيبياتكلمة من خلبؿ برليلدا اتتٌ  ةلى ؼعرٌ تٌ ات -

 كلمات من بؾموةة من الأصوات.  تكوين -
ز رجع بقاح اتبرنامج في بلوغ تلك الأىهاؼ، إلذ استخهاـ ابغاسوب المجدٌ كني 
 اتعيٌنةاتتعلم، كمهاركة أفراد  فاةليٌةبؼا تو من ميزات زادت من  اتتٌعليمية اتبربؾيٌةب

و ىذه ابؼيزات؛ ما احتوت من أىمٌ  في ةملية اتتعلم بصورة نهيطة كإبهابية، كتعلٌ 
حسب  –ةهة مرات  اتصٌوت، كتكرار اتصٌوتمن أنهطة تهريبية مرفقة ب اتبربؾيٌة
كاتكلمات  ،كابؼقاطع ،ة ةلى الأصواتمع ةرض اتصور اتهاتٌ  -ابغاجة
نة تكلمة اةهة؛ كأف بذتمع ابغركؼ ابؼكوٌ ػػػػػػػػػػػػوةة، إلذ جانب ابغركات ابؼسػػػػػػػػػػابؼسم

ر، تييعيه بصعدا بؾهدا، كي اتزٌ ةلى  اتعيٌنةؽ ةنهما يضغط اتفرد من ما، ثم تتفرٌ 
 بوصل ةلى إشارة بقاحو في اتقياـ باتتهريب.

اؿ بأحجاـ كمواقع ػػػػػػػػػػكالأشك ،استخهاـ الأتواف ابؼناسبةفإفٌ  كإضافة تذتك
، فاتوسائط ابؼتعهدة داخل اتعيٌنةقه ساةه أيضا في زيادة انتباه أفراد  ،مهركسة
، كتهةم اتعمليات اتعقلية ذاتتٌلبمية تهل كانت بزاطب أكثر من حاسٌ   اتبربؾيٌة

تهيدم، فانعكس ذتك  اتسٌمعي، كالإدراؾ اتصٌوتيتهيدم، بفا رفع مستول الإدراؾ 
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 م تهيدم.إبهابا ةلى ةملية اتتعلٌ 
ى ةل اتعيٌنةفي تنويع أساتيب اتتعزيز، بفا زاد من قهرات أفراد  اتبربؾيٌةكقه أسدمت 

م، كالانتقاؿ إلذ مدارات جهيهة، كما أف ركح ابؼرح اتي  أضفتدا الأتعاب اتتعلٌ 
زة، كاتصور، زادت اتعملية اتتعلمية إثارة ية المحفٌ اتصٌوتاتتنافسية كالأغاني كابؼقاطع 

من دائرة ابػجل كابػوؼ اتي  تسيطر ةليدم ةنه  اتعيٌنةكتهويقا، كأخرجت أفراد 
 دخوؿ ابؼهرسة.

ثقة أكبر بأنفسدم، فقه  اتعيٌنةم أفراد علٌ تخهاـ ابغاسوب أثناء اتتٌ كقه منح اس
مة من جدة، كمن جدة ل ابؼعلٌ أصبحوا قادرين ةلى اكتهاؼ أخطائدم دكف تهخٌ 
اتكتابي  اتهٌكلل اتصور اتي  بسثٌ ك أخرل أصبحوا قادرين ةلى اتتعامل مع الأصوات 

 تتلك الأصوات، في مواقف بـتلفة كمتعهدة.

 .المحدّدة الزّمنية المدّةثانيا: تبليغ المحتوى خلاؿ  -

 بربؾيٌةز باستخهاـ ابغاسوب المجدٌ  فاةليٌة، ةهـ اتثاٌنية اتفرضيٌةاتضح من نتائج 
؛ كقه المحهٌدة اتزٌمنية ابؼهٌةة خلبؿ فونيميٌ ات اتتنٌميةتعليمية، في تبليغ بؿتول برنامج 

خلبؿ اتوحهة  فونيميٌ اتتهريب ةلى اتوةي ات، اتعيٌنةـ لأفراد ن اتبرنامج ابؼقهٌ تضمٌ 
ـ أربعة حركؼ ىي: ابؼيم كاتباء كاتهاؿ كاتتاء، خلبؿ فتة اتتعلمية الأكلذ، اتي  تقهٌ 

 فونيميٌ خلبه اتتهريب ةلى اتوةي ات أربعة أسابيع، بدعهؿ أسبوع تكل حرؼ، يتمٌ 
 دقيقة، تكن 20في أربع حصص، مهة كل حصة  ،كيز ةلى ذتك ابغرؼباتتٌ 

 كانت سلبية، كربدا مرد ذتك إلذ سببين بنا:  اتنٌتيجة

ة مة كابؼربيٌ ل في ةهـ اتتكوين اتكافي تلمعلٌ ؿ: كيتمثٌ الأكٌ  اتسٌبب -
 اتبربؾيٌة)ابغاسوب المجدز باتتٌعليميةابؼساةهة ةلى اتعمل باتوسيلة 

 ؛ص تلحصص(، بفا أضاع اتكثي من اتوقت ابؼخصٌ اتتٌعليمية
م بدساةهة علٌ ةلى اتتٌ  اتعيٌنةد أفراد في ةهـ تعوٌ  لاني: كيتمثٌ اتثٌ  اتسٌبب -
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بؽم ةنصرا جهيها  باتنٌسبةة، بفا جعلو اتسٌابقنوات ابغاسوب في اتسٌ 
م، كىذا ما أضاع اتكثي موضوةا تلبكتهاؼ أكثر منو كسيلة تلتعلٌ ك 

؛ إذ -خاصة في الأسبوةين الأكؿ كاتثاني–من كقت ابغصص 
باكتهاؼ ىذا اتعنصر ابعهيه اتذم شه انتباىدم  ذاتتٌلبميانهغل 

ر عرض من أصوات كأتواف كصور كحركات، مع انتباه قليل كمتعثٌ بدا يي 
 تلمحتول اتتعليمي ابؼرفق بو.

 

 .اللازمة التّعليميةثالثا: استثمار الأساليب والاستراتيجيات  -

تعليمية  بربؾيٌةاستخهاـ ابغاسوب المجدز ب فاةليٌةة، اتثاٌتث اتفرضيٌةضح من نتائج اتٌ 
، كبصفة اتعيٌنةابؼناسبة لأفراد  اتتٌعليميةفي استخهاـ الأساتيب كالاستاتيجيات 

بوية اتفردية؛ بحيث ذتك إلذ ما يتيحو من تطبيق تلخطط اتتٌ  مردٌ  فردية، كتعلٌ 
، بدا اتعيٌنةة بكل فرد من ابػاصٌ  -ابؼنجزة مسبقا–بوية ة اتتٌ ل تطبيق ابػطٌ يسدٌ 

ل مين، فدو يسدٌ تراةي اتفركؽ اتفردية بين ابؼتعلٌ  ؛علمبوتويو من أساتيب متنوةة تلتٌ 
ذات بمط الأتعاب  اتبربؾياٌت اتتٌعليميةهط؛ فم اتنٌ علٌ اةتماد استاتيجيات اتتٌ 

اكني كإستاتيجية تعب ػػػػػػػػػػػػػػػعم اتتٌ علٌ تساةه ةلى تطبيق إستاتيجية اتتٌ  ،بويةاتتٌ 
 اة ةلى اةتماد إستاتيجية حلٌ ػػػػػػػػػػػػػػػػػا يساةه بمط المحاكػػػػػػػػػػػػالأدكار، كم

هريس ابػصوصي في تطبيق ىن، كيسدم بمط اتتٌ لبت، كاتعصف اتذٌ ػػػػػػػػػػػػػابؼهك
اةتماد  ،مرين كابؼمارسةل بمط اتتٌ دة، كيسدٌ كاءات ابؼتعهٌ اتذٌ  إستاتيجية

 هريس اتعلبجي.تقاف، كاتتٌ علم تلبالاستاتيجيات اتعلبجية؛ كاتتٌ 

 .التّقويمرابعا: إنجاز  -

 بربؾيٌةز باستخهاـ ابغاسوب المجدٌ  فاةليٌةابعة، ةهـ اترٌ  اتفرضيٌةضح من نتائج اتٌ 
قٌقعلمية؛ إذ خلبؿ كل مراحل اتوحهة اتتٌ  اتتٌقونًتعليمية في إبقاز   اتبربؾيٌة لد بري
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ا في مرحلة انطلبؽ اتبرنامج تقوبيا تهخيصيا، بفٌ  اتعيٌنةفي تقونً أفراد اتنٌتائج ابؼرجيوٌة 
قليهية دكف الاستعانة ريقة اتتٌ باتطٌ  اتتٌقونًاضطر اتفريق إلذ الاستعانة ب

بابؼستول ابؼطلوب  ابؼستمرٌ  اتتٌقونًفي تقهنً  اتبربؾيٌةبينما بقحت اسوب، ػػػػػػػػػػػػػػبابغ
ا دفع حصيلي أك ابػتامي، بفٌ اتتٌ  اتتٌقونًلإبقاح اتبرنامج، كفهلت في تقهنً  زـكاتلٌب 

 اتنٌتائجتلحصوؿ ةلى  اتتٌقونًقليهية في ريقة اتتٌ ة أخرل تلبستعانة باتطٌ اتفريق مرٌ 
 ابؼطلوبة.

يصا تلؤىهاؼ اتي  ة خصٌ غي معهٌ  اتبربؾيٌةذتك إلذ كوف  مردٌ  كنعتقه أفٌ 
كتنمية  ،فونيميٌ هريب ةلى اتوةي اتلة ةموما في اتتٌ استخهمت من أجلدا، كابؼتمثٌ 

هريب ةلى اتوةي ن أنهطة اتتٌ ا تتضمٌ ، مع الإشارة إلذ أنهٌ اتتٌدجئةمدارات 
ا ػػػػػػػػػػػػ، كتكن بالإضافة إلذ اتعهيه من الأنهطة الأخرل، ابؼتهاخلة فيمفونيميٌ ات

ابؼستخهمة تيست  اتتٌعليمية اتبربؾيٌة بيندا، ىذا من جدة، كمن جدة أخرل فإفٌ 
من  اتعيٌنةداكف، كبؽذا فدي لا  تراةي خصوصية أفراد  ميتلبزمةيصا تفئة ة خصٌ معهٌ 

نا علمية، كقه أشرنا إلذ أنٌ كقهراتهم اتتٌ  ،فسيةكاتنٌ  ،كاتعقلية ،واحي ابعسميةاتنٌ 
 اتفكانت الأنسب من بين ةهيه اتبربؾيٌ  ،بعه تقييمدا اتبربؾيٌةاةتمهنا ةلى ىذه 

تعليمية  بربؾيٌةت -حسب ةلمنا–ين، في ظل غياب تاـ دة تلؤطفاؿ اتعاديٌ ابؼوجٌ 
 داكف. ميتلبزمةيصا تفئة ة خصٌ معهٌ 
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 لاستنتاج:ا -6
 فونيميٌ تلوةي ات اسوبيٌ ابغ اتهٌةم فاةليٌة ،اتهٌراسةنستنتج في ضوء برليل نتائج 

، كما نستنتج اتتٌدجئةداكف في تنمية مدارات  ميتلبزمةمن فئة  اتتٌلبميهتهل 
هريب ةلى تعليمية، في اتتٌ  بربؾيٌةد باستخهاـ ابغاسوب ابؼزكٌ  فاةليٌةإمكانية زيادة 

غوية، بدراةاة ، كبـتلف ابؼدارات اتلٌ اتتٌدجئةبههؼ تنمية مدارات  ،فونيميٌ اتوةي ات
 ما يلي:

داكف  ميتلبزمةصة تفئة بـصٌ  اتعربيٌة اتلٌغةتعليمية تتعليمية  بربؾيٌةاةتماد  -
 ؛فونيميٌ هريب ةلى اتوةي اتتراةي خصوصياتها، كتقوـ ةلى اتتٌ 

-  
ي
خصٌصة بؼ

ي
اتبربؾياٌت داكف بأجدزة ابغاسوب كتوفي  تلبزمةبذديز الأقساـ ابؼ
 ؛اتتٌعليمية ابؼناسبة

م باستخهاـ علٌ تهريبدم ةلى اتتٌ ب ،داكف ميتلبزمةمن فئة  ذاتتٌلبميتهيئة  -
 ؛في مرحلة اتركضة بؽم تلمهرسة، أمابغاسوب، قبل دخو 

ز عليم بواسطة ابغاسوب المجدٌ ات ابؼساةهات ةلى اتتٌ مات كابؼربيٌ تكوين ابؼعلٌ  -
 .اتبربؾيٌات اتتٌعليميةب

 .ؽ بؽا في خابسة اتبحثإضافة إلذ توصيات أخرل نتطرٌ 
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 خاتمة
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 خاتمة:

إفٌ موضوع تعليمية اتلٌغة اتعربية تفئة متلبزمة داكف، في إطار إدماجدػػػػػػػػػػػا ابؼهرسيٌ، يظل بحاجة 
إلذ تضافر اتكثي من ابعدود، كمن بـتلف اتتٌخصصات، بؼا يكتنف ابؼوضوع من تقاطعات معرفية 

كتويةٌ حسب نظريةٌ كتطبيقية، كإف كانت ىذه الأطركحة  قه ةابعت كاحها من ابعوانب ذات الأ
اةتقادم، في بؿاكتة لاستهراؼ استاتيجية تتعليمية اتلٌغة اتعربيٌة في مستواىا اتصٌوتي، اةتمادا ةلى 
كاحهة من كسائل تكنوتوجيا اتتٌعليم ابؼسانهة، كابؼتمثلٌة في ابغاسوب ابؼزكٌد ببربؾيٌة تعليمية، مراةاة 

 ص إتيدا اتبحث، ما يلي: بػصوصيات ىذه اتفئة، فإفٌ من أىمٌ اتنٌتائج اتي  خل
تأثي الاضطرابات اتفيزيوتوجية، كاتعقلية، كاتنٌفسية اتي  يعاني مندا ابؼصابوف بدتلبزمة داكف،  -

ةلى اكتسابهم اتلٌغة من جدة، كةلى أدائدم اتلٌغوم كاتكلبمي من جدة أخرل، بفاٌ بهعل 
ة لاستعهادات دقيقة مدمٌة تعليمدم اتلٌغة اتعربيٌة داخل ابؼهارس، أكثر صعوبة، كبحاج

 كجادٌة؛
ابؼعرفة اتكافية بدستول اتقهرات اتلٌغوية تلتٌلبميذ ابؼهبؾين من فئة متلبزمة داكف، ككذا  -

اضطرابات اتلٌغة كاتكلبـ اتي  يعانوف مندا، يسمح بتحهيه سبل مواجدتدا، كبناء ابػطط 
 اتتٌبوية ابؼناسبة؛

رقية، اتقائمة ةلى ابػطط اتتٌبويػػػػػػػػػػػػػػػػػػة اتفردية، فاةلية اةتماد بيهاغوجيا اتفػػػػػػػػػػػػػػػػا -
 كاستاتيجيات اتتٌعليم اتعلبجي كاتتٌعلم اتنهط، في الأقساـ ابؼخصٌصة تفئة ميتلبزمة داكف؛

فاةلية اةتماد برنامج تلتنٌمية اتفونيمية داةما تبرامج اتلٌغة اتعربيٌة في اتسٌنوات الأكلذ تلتٌعليم  -
لى اةتبار أفٌ اتوةي اتفونيمي يتضمٌن اتتٌهريب ةلى ةمليٌي  اتتٌحليل كاتتكٌيب الابتهائي، ة

اتصٌوتيٌين، بفاٌ ييسدم في إةهاد ابؼتعلٌم اتهٌاكني لاكتساب مدارات اتلٌغة، كفي مقهٌمتدا 
 مدارات الاستماع كاتكلبـ؛

يتطلٌب الاستعانة  تعليم اتلٌغة اتعربيٌة تفئة ميتلبزمة داكف، كبخاصٌة في مستواىا اتصٌوتي، -
بأجدزة مزكٌدة بدختلف ابؼؤثرٌات اتصٌوتية كاتبصرية كاتتٌفاةلية، اتي  تعمل ةلى رفع مستول 

 اتقهرات الإدراكية كاتتٌعلمية بؽذه اتفئة؛
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استخهاـ اتوسائط ابؼتعهٌدة تتكنوتوجيا اتتٌعليم ابؼسػػػػػػػػػػػػػػػػػػانهة تذكم ميتلبزمة داكف، كفي  -
يٌات اتتٌعليمية المحوٍسبة، يزيه من فاةليٌة اتعمليٌة اتتٌعليمية اتتٌعلمية، كيهةم مقهٌمتدا اتبربؾ

 ةمليات اتتٌقونً كاتتٌغذية اتراٌجعة؛
فئة ميتلبزمة داكف،  قبل استخهامدا في تعليميةضركرة إخضاع كلٌ كسيلة تعليمية تلتٌقييم،  -

 كذتك تلتٌأكه من مهل ملبءمتدا بػصوصيات ىذه اتفئة؛
تهيئة بنية برتية تربويةٌ خاصٌة تفائهة تلبميذ فئة ميتلبزمة داكف ابؼهبؾين مهرسيٌا، تقوـ ضركرة  -

ةلى إةهاد خطط تربويةٌ، كبرامج تعليمية، ككسائل بيهاغوجية خاصٌة بهذه اتفئة، إضافة إلذ 
 تكوين ابؼعلمين تكوينا متخصٌصا؛

تكنوتوجيػػػػػػػػػػػػػػػػػا اتتٌعليم ابؼسانهة، من بربؾيٌات ضركرة تهيئة ابؼتعلٌم اتهٌاكني لاستعماؿ كسائل  -
 تعليمية كغيىا، كذتك في مرحلة ما قبل اتتٌمهرس.

كفي الأخي فإنوٌ لا يسعن إلٌا أف أشي إلذ ضركرة توسيع ةملية الإدماج ابؼهرسي تتهمل ربوع 
لٌا بتكثيف اتبحوث اتوطن، كاتعمل ةلى إبقاحدا  تتحقيق نتائج إبهابية، كتن يتمٌ ذتك إ

كاتهٌراسات اتعلمية، اتي  تيعنى باتهٌأف اتتٌبوم كاتتٌعليمي بؽذه اتفئة، كمن ىنا فإفٌ أملي كبي أف 
يفتح بحثي ىذا المجاؿ أماـ اتباحثين بؼعابعة ابؼزيه من الإشكاتيات ذات اتصٌلة، دةما بؼسية 

 تلبزمة داكف.نبيلة قه انطلقت، كىي مسية الإدماج ابؼهرسيٌ لأطفاؿ مي 
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 ملخّص:
تنمية  -اتهٌةم ابغاسوبي تلوةي اتفونيمي تهل فئة متلبزمة داكف " الأطركحة ابؼوسومة:تتناكؿ ىذه 

ن مً  ،ئة ابؼذكورةتلفً  -وتيستواىا اتصٌ في مي -ة غة اتعربيٌ ة اتلٌ في تعليميٌ  ، اتبحثى "-مدارات اتتدجئة أبموذجا
 ،عليمية المحوسبةات اتتٌ لة في اتبربؾيٌ بفثٌ  ،عليم ابؼسانهةبالاستعانة بتكنوتوجيا اتتٌ  ،نمية اتوةي اتفونيميهخل تى مى 

 ا.ة خاصٌة بفئة متلبزمة داكف ابؼهبؾة مهرسيٌ غويٌ في بناء منظومة تربوية تي  الإسداـا إلذ سعين 

 اتيح: الكلمات المف
 .، اتبربؾيات اتتعليمية المحوسبةابؼسانًهة عليمئة، تكنوتوجيا اتتٌ دجً تلبزمة داكف، اتتٌ اتوةي اتفونيمي، مي 

 

Résumé: 

Cette thèse nomée  le support informatique de la Conscience phonémique  de 

la catégorie du syndrome de Down - le développement de la capacité de la 

segmentation phonémique à titre d’example-, traite  l'apprentissage de la langue arabe 

au niveau phonétique, de la catégorie mentionnée, par l’accès au développement de la 

Conscience phonémique, en utilisant les supports de la  technologie éducative 

représenté dans des logiciels informatisé, afin de contribuer à la construction d'un 

système linguistique éducatif spécial pour la catégorie de Syndrome de Down intégré à 

l'école. 

 

Mots clés:  

Conscience phonémique, syndrome de Down, segmentation phonémique, l'assistance 

technologique éducative, logiciels éducatifs informatisé. 
 

Abstract: 

This thesis named computer support of phonetic awareness with Down 

syndrome category - the development of spelling skills model-; treat learning the 

Arabic language in the phonetic level, of the mentioned category, from entering to the 

development of phonetic awareness, using educational technology support represented 

in educational software computerized, in order to contribute to the construction of an 

educational linguistic system special for Down syndrome category integrated in 

school. 

Key words:  

phonetic awareness PA, Down syndrome, spelling, educational assistive technology, 

educational software computerized. 
 


